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EDITORIAL

A impermanéncia
Gabriel Sassi Storopoli

Celebro esto atugl versdio de nossa revista ocadémica com superlativa alegria: € o nossg primeirg
edigio opos nosso credenciomento peramte o Ministério do Educogdo como Centro Universitario, Tal titulo
vai glém das prerrogativas gue o acompanham: demonstra o reconhecimento dos reguladores e da
sociedade em geral de nossa qualidade e exceléncia, que, sem falsa modéstia, certamente se excederd ano
a ano. E iste gue nos traz go temao deste editoriol gue vos escrevo; a impermanéncia.

A impermanéncia € um tema presente em varias culturas de nossa histdria, em especial as orientais,
A nogdo de gue o Universo existe em eterna inconsisténcio € demasiodamente codtica para o mente
racional do ser Humano, que geralmente Usa seus esforgos wisando atingir e criar a ordem [muitas vezes de
maneira pragmdtica), sentindo-se confortdvel com a rotina e a doce ilusBo do esperanca de que tudo serd
como sempre fol, que tudo o que se conhece serd eterno. Que o amanhd serd como o ontem, qUe as pessoas
permanecerdo os mesmaos € de que ele proprio, o seu Eu em guestdo, serd mantido o mesmo: 0s mesmos
valores, 0s MEsMos peENsamentos, o Mesmo corpo...

Engono-se agquele gue abrogo o ordem e clamao pelo permanéncio. Como bem denotarom os
orientals, o apego & Eternidade é uma das armadithas do Ego. Nosso sofrimento oriunda justamente de
nossa incapacidode de aceitagiio ds mudangas. E preciso entender e aceitar os axiomas que porteiam nossa
existéncia, pois contemplando-os conseguimos enxergar até mesmo a sua beleza incompreendida. Vejamos
o contrdrio: o ordem em excesso gera uma verdodeira distopia em niveis Orwellianos, um mundo frio, vazio,
sem humanidade; uma populaclio de robds vivendo um dia atrds do outro girando as engrenagens de uma
maquing gue se auto sustenta. Ndo existe espago para a irreveréncia, o improviso e até mesmo o acaso, gue
do mesma maneira que pode nos gerar tragédias, entristecendo-nos, tombém apimenta e recheiag nossa
vida com serendipidade. Como era bem dito pelos romanos, sucessores do ordem do civilizagGo helénica,
alea jocta est’,

Abracar o impermanéncig ndo € renunciar nos designios do Universo - muite pelo contrdrio. E
apenas com o aceitacdo desta lei Universal que podemos nos guiar e evoluir, Um veleiro cruzando um
oceano ndo vise controlar o vento, efle o usa a seu favor. O vento pode até parar, jogando-o em uma zona
de colmaria (tdo temidoe pelos ontigos), mas € notdrio e sobido que ele sempre retorna, Ou entdo nos atirg
em uma tempestade, um ciclone de ventos tdo furiosos que ocoba despindo-nos de nossas préprias
esperancas. Mas também e sabido que, quanto mais fortes os ventos e a tempestade, mais rdpido ela cessa.
Sejo comeo os novegodores de antigamente: use o sorte e principalmente suas falhos e quedss como
alavancagem a seu favor. Vocé niic poade controlar tude que o vida joga em sua diregiio, mas vocé pode
regular suas velas e controlar o seu curso, o seu destino final. Alguns desvios de roto sdo meras distragdes.

£ com esta visdo em mente e aceitando nossa condigdo de aprendizado e evolugdo constante que
nossa Instituicio ergue suos velos e direciona seu rumo. E somos nods, discentes, docentes, técnicos
administratives, comunidade fou sejo, a comunidade académica de modo geral] gue estamos no seu
comando.

Abracamos a impermanéncia € a nossa evolugio!

Que o sorte seja longodal

! ba Latim: “A sorte ests lancada”
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APRESENTAGAO
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0S CONHECIMENTOS MATEMATICOS NA FORMAGAO DE PROFESSORAS DO PRIMEIRO CURSO NORMAL
RURAL DO BRASIL: algumas revelacoes sobre as dimensdes da reflexéo colaborativa e autonoma

Paulo Sergio Pereira da Silva

Matemdtico, Pedagoge, Doutor em Educagdo Matemdtica,
Docente do Centro Universitario Santa Rita, Faculdades Guarulhos e Laureate Internacienal Universities.

Resuma

Este artigo envereda por reflexfes de uma pesguisa tedrica de cunho historico- etnogrifico sobre os
conhecimentos matematicos desenvolvidos durante a formagdo de professores(as) do primeiro curso normal
rural brasileiro, mas considerando-se gue, neste recorte, houve relatos apenas de professoras, em razdo de a
participacdo de professores, do sexo masculino ser muito reduzida, o termo doravante especificado neste
trabalho sera referide como "professoras”. O presente estudo situa-se em um contexto que inclui uma descricio
breve da realidade educacional — em particular, do ensino normal rural — e dos debates pedagdgicos produzidos
em um determinado periodo. O estudo & um recorte da pesquisa realizada como Tese de Doutorado (SILVA,
2011), defendida com o titulo “A formacdo de professores{as) na Escola Mormal Rural de Juazeiro do Norte
{EMRJN) sob uma perspectiva etnomatematica”. Neste trabalho, procuramos tecer algumas consideragdes sobre
o5 contelidos da matemdtica ensinados, e as relagSes desses conhecimentos que foram aplicados 3s préticas
pedagdgicas das futuras professoras, assim como alguns depoimentos a respeito daguele contexto escolar, com o
intuito de apresentar algumas revelacdes educativas. A metodologia utilizada priorizou a selegdo e a organizacdo
das fontes: orais, escritas e etnograficas. A percepcio e as explicacfies deste trabalho apontam convergéncias
com o referencial tedrico, reforcando colocagdes encontradas na tecria de Paulo Freire, em leituras sobre
Educagio Matematica e Etnomatematica. E possivel visualizar também um contexto de ensino, a partir de um
importante tripé: politica, matemdtica e cultura.

Palavras-chave: Escola Normol Rural. Formagio de Professores. Educagdo Matemdtica. Elnomatemadtica.

Abstract

This article focuses on reflections of a theoretical-historical ethnographic research on the mathematical
knowledge developed during the training of teachers of the first normal rural course in Brazil, but considering
that, in this clipping, there were reports only of female teachers, in because the participation of male teachers is
very small, the term hereinafter referred to will be referred to as "female teachers”. The present study is set in a
context that includes a brief description of the educational reality - in particular of rural normal education - and
the pedagogical debates produced in a given period. The study is a cut of the research carried out as a Doctoral
Thesis (SILVA, 2011), defended with the title "The training of teachers at the Mormal Rural School of luazeiro do
Morte [ENRIN) from an ethnomathematical perspective”. In this work, we try to make some considerations about
the contents of mathematics taught, and the relations of this knowledge that were applied to the pedagogical
practices of the future teachers, as well as some testimonies about that school context, with the intention of
presenting some educational revelations. The methodology used prioritized the selection and organization of the
sources: oral, written and ethnographic. The perception and the explanations of this work point to convergences
with the theoretical referential, reinforcing the positions found in Paulo Freire's theory, in readings on
Mathematical and Ethnomathematical Education. It is also possible to visualize a teaching context, from an
important tripod: politics, mathematics and culture.

Keywords: Normal Rural School. Teacher training. Mathematical Education. Ethnomathematics,

INTRODUGAD partir de uma orientacdo sdcio-histdrica, pois
enfatiza a compreensao de fendmenos realizados

O presente estudo insere-se no campo de dentro de um periodo histdrico entre 1934 e 1976,

andlise da Histdria da Formacio de Professores e considerando-se uma instancia que estabelece uma
tem a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte-CE relagdo dialogica entre sujeitos, por meio da qual a
como objeto de estudo. A metodologia aplicada pesquisa tomou como base de estudos as fontes
baseia-se na pesgquisa qualitativa, desenvolvida a documentais desde a criagdo dessa instituicdo
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{1934) até o ano de 1973, marco limite por se tratar
do momeénto em que occorreram mudangas na
estrutura curricular por forca da reforma 5.692/71,
em que se formou a dltima turma de professoras
especializadas para a zona rural.

A ENRIM conduzia a pratica educativa de
seus alunos - desde o curso primdric até o
secundario —, priorizando o campo da cultura, em
sell estabelecimento de ensino, & estendendo as
aulas  priticas de jardinagem, horticultura,
pomicultura, criagdo de abelhas, de aves e de outros
animais domeésticos. Além disso, preparava os alunos
para atuar em dreas de peguenas indlstrias e de
trabalhos manuais, com base no principio
escolonovista de que “se aprende a fazer fazendo”.
Dessa forma, as futuras professoras ruralistas,
passavam a ser portadoras de habilidades para ©
desempenho de sua missdo (OLIVEIRA, 1984, p. 19).

Cabe ressaltar gue, primeiramente, nesta
forma de ensinar, 3 matematica ocorria na vida
cotidiana de todos os povos, ainda de maneira
espontdnea, sem gualguer cunho cientifico, desde
os gregos, da Grécia Antiga, aos negros americanos,
perpassando, inclusive, por camponeses das mais
variadas regiées do mundo. 5abemos que o uso da
matematica, no cotidiano desses grupos, ocorreu
de maneira informal, muito associada s
necessidades reais de cada um deles, por meio de
linguagem propria e nada cientifica.

J4, a matemdtica ministrada em sala de
aula, perde o seu cardter informal e passa a ser
construida a partir de um pensamento mais estavel
da histéria, perdurando até nossos dias como
manifestacio cultural, que 5e impds,
incontestavelmente de forma cientifica, afastando,
dessa forma, todos os demais modos de quantificar,
medir, ordenar, inferir. Ademais, tornou-se a base
para o pensamento légico e racional gue passou,
inclusive, a identificar a propria espécie. Tais
aspectas, por si $0, j4 nos incitam 3 reflexdo acerca
da relevancia dessas caracteristicas de um setor do
conhecimento humano.

Argumenta-se  acerca  de  como A
aprendizagem dessa disciplina estda caracterizada
pelo “fazer” matematico, tais como: experimentar,
interpretar, wisualizar, fnduzir, conjeturar, abstrair,
generalizar e, enfim, demonstrar, de maneira a
permitir gue o educando seja  desafiado
constantemente na resolugdo de situagbes que
valorizem as suas capacidades cognitivas. Em outros
termos, se o conhecimento matematico € construido
por intermédio de muita investigacio e exploracio,
cuja formalizac3o representa o coroamento de um
produto final, a partir de uma escrita formal e
organizada, o processo de aprendizagem deveria ter
a mesma natureza deste, diferindo essencialmente
guanto ao grau de conhecimento ja adquirido.

A Escola Mova, como se sabe, opunha-se as
praticas pedagogicas tidas como tradicionais,
visando a uma educagdo que pudesse integrar o
individuo a sociedade e, ao mesmo tempo, ampliar a
todos o acesso 3 escola. A proposta de
“modernizagdo”, gue seria reforcada por estudos
psicologicos contemporineos [(especialmente de
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Piaget), viria 3 ser implantada na maior parte dos
paises e alteraria a fisionomia tradicional de nossas
escolas.

For intermédio dessa nova forma de ensinar,
o escolanovismo  brasileiro  associou-se  as
concepcies de John Dewey, gue acreditava ser a
educacdo o UOnico meio realmente efetivo para a
construcdo de uma sociedade democrdtica, que
respeitasse as caracteristicas individuais das
pessoas, inserindo-as em seu grupo social em vista
de sua singularidade, mas ndo ignorando o fato de
gue s3o também parte integrante e participativa de
um todo. A funcdo da educacdo seria formar um
cidaddo livre e consciente gue pudesse incorporar-se
ao grande Estado Nacional em que o Brasil estaria se
transformando.

Mo gue tange a3 matematica no nivel
secundario, as inovaces se concentraram nas
orientagies metodolagicas, como as que incluiam o
emprego de um método heuristico e a juncdo das
disciplinas oritmética, dlgebra e geometria em
apenas uma, assim designada como matematica. Até
o ano de 1942, as virias modalidades ofertadas pelo
ensing técnico e pelo secundario [de cardter
propedéutico) eram totalmente fragmentadas, ou
seja, ndo havia nenhuma possibilidade de passagem
de uma para a outra. Assim, o aluno tinha o seu
caminho educacional e profissional fixado, a partir
do primeiro ano do curso imediatamente posterior
ao primdrio, o gue exigia uma tomada de decisdo em
idade precoce. |sso, entretanto, mudou com as
novas Leis Orginicas, protagonizadas pela Reforma
Capanema {1942-1948), por meio das quais o ensino
secundario foi reorganizado.

Essa estrutura foi praticamente mantida
guando, jA na década de 1960, entrou em vigor a Lej
de Diretrizes e Bases da Educacdo Macional
{4.024/61). Jd em 1971, foi editada a Lei 5.692 de
Diretrizes e Bases da Educacio Macional, gue trouxe
nova estruturagdo ac ensino de primeiro e segundo
graus; este ultimo, com caracteristicas notadamente
profissionalizantes.

& abordagem metodolégica agui adotada
considera os aspectos do movimento que o©
identificam como um processo mais amplo, de
dmbito mundial, de crescente valorizagdo do ensina
das ciéncias naturais e da matemdatica no periodo
em gue sucedeu a Segunda Guerra Mundial, cujo
movimento da etnomatematica foi  inserido,
auferindo as suas especificidades relacionadas com a
agdo dos protagonistas e com a realidade brasileira.

Vale acrescentar que o termo
etnomatematica foi propostc por  Ubiratan
D'Ambrosio, em 1975, para descrever as praticas
matematicas de grupos culturais especificos
(sistemas de simbolos & de medidas, organizacio
espacial, técnicas de construgdo, métodos de
cdlculo, atividades  cognitivas, resolugdo de
problemas e qualguer outra acdo gue possa ser
canvertida em representacfes formais), Na origem,
houve o inicio de uma wvisdo historiogrifica de
culturas do passado; todas portadoras de uma
maneira peculiar de analisar e de guantificar, do
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contrario, seria arrogancia desconsiderd-las em prof
da "matematica oficial”.

Meste trabalho, os processos para o
desenvalvimento desta pesquisa foram estudados e
analisados, tomando-s& ndo 50 esse ponto de
partida, mas também em conexdo com a trajetoria
profissional, com a realidade, além da insercdo do
profissionalismo docente e da capacidade de
mudanga de concepgdo das professoras ruralistas,
mediante 3 Lei de Diretrizes e Bases da Educagido
Macional da época, prevalecendo a identidade de
grupos e de que maneira cada uma dessas futuras
educadoras veem os pressupostos
etnomatematicos, correlacionando-os, no  ensino
MNormal Rural, com a pedagogia freiriana.

A pesquisa, em guestdo, se justifica pelo
dialogismo entre a3 busca da opgdo teorico-
metodoldgica das pesguisas em etnomatemdtica,
fundamentadas na experiéncia etnogrdfica, e a
percepcdo do "outro grupo”, do angule de sua
lgica, procurando compreendé-las na sua prapria
racionalidade e termos. Este trabalho justifica-se
também pela importancia de fundamentar o ensino
de matematica, uma vez gue corrobora para a
formagdo, neste caso, de professoras normalistas
ruralistas. Tudo isso nos permite identificar “as
diferencas” existentes na oferta dos espacos
agricolas, gue tinham a disposicdo, na época
investigada, o que nos permitiu uma ampla
discussdo acerca das contribuicfes significativas gque
trouxeram para o processo de ensino-aprendizagem
da matematica da modalidade de formacdo em
questio e para o desenvolvimento cognitive do
individuo,

Em termos de ensinc-aprendizagem, por sua
vez, podemos afirmar que a etnomatematica sugere
aos futuros profissionais da educagdo um "fazer
emergir” modos diferentes de raciocinar, medir,
contar, tirar conclustes dos educandos, assim como
procurar entender como a cultura se desenvolve e
potencializa as questdes de aprendizagem. Na
verdade, guando a preocupagdo de um estudo
etnomatematico € a pedagogia da matematica, a
atencido tem estado em torno de flegitimar o3
soberes dos educondes nascidos de experiéncias
construidas em seus proprios meios e estudar
possibilidades de como lidar com as gprendizagens
de forg do escola € na escola.

Para Freire (1993), apenas o homem,
enguanto ser inconcluso, € capaz de superar as
“situacoes limites” na sua relacdo com mundo. ©
"homem inconcluse”, portanto histérico, esta
inserido em uma “unidade de época” — um conjunto
de ideias, concepgbes, esperangas, duvidas,
interagdo dialética com os contrarios em busca da
plenitude — gue fornece temas a serem trabalhados
em uma pratica pedagogica alternativa 3 pritica
bancaria. Os temas geradores ndo se encontram,
sendo nas relagdes "homem-mundo”, nas guais os
homens se posicionam contraditoriamente: uns
realizando tarefas a favor da manutengdo, outros
das mudancas. {p.86-94). Na mesma perspectiva de
Freire, a partir de 1975, aflora no dmbito da
educagdo, a abordagem ethomatemadtica proposta
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por D'Ambrosio, cujo espectro de investigacdo
contempla, desde as pesguisas “sobre o saber e o
fazer matemdticos” 3 luz da diversidade cultural até
a proposicdo de praticas pedagégicas alternativas a
educacdo tradicional.

Messe sentido, por considerar relevante o
posicionamento da etnomatematica, a presente
investigacdo teve, como um dos principais focos,
guestbes relativas 3 pratica escolar gue envolveu
aspectos culturais da vida dos estudantes
consideradas como uma possibilidade no ensino de
matermnatica na ENRIN,

Entendendo agui o conceito de cultura,
conforme sugere D'Ambrosio como sendo “o
canjunte de conhecimentos compartilhados e
comportamentos compatibilizados” (2000, p.147)
por um determinado grupo, cujos individuos usam as
mesmas explicacbes e os mesmos instrumentos
materiais e intelectuais cotidianamente.

O processo de investigacdo envolveu
levantamento documental oficial e privado e valeu-
se de biografias e autobiografias (que adquirem o
carater de documento e fonte de pesquisa histdrica
com a fungdo de alimentar e ampliar
permanentemente a drea de pesquisa), bem coma
do acervo catalogado pelos pesguisadores,
professores, estudantes e plblico em geral e
depoimentos de ex-alunas e de ex-professoras.
Quanto a natureza da investigacdo, foi valorizada a
abordagem historico-etnografica, estrutural e critica,
precedida de uma ampla revisdo bibliografica sobre
o tema gue nos propomos a investigar.

Dessa forma, a abordagem metodologica, do
presente trabalho, foi baseada na pesquisa histdrico-
bibliografica, pois esta considera as influéncias
socioecondmicas, politicas e historicas, além de
sedimentar os saberes registrados no caderno em
guestdo. Tudo isso serd fonte inesgotdvel de outras
pesquisas e fard com gue os pesquisadores e
estudiosos desse tema possam refletir mais
profundamente scbre as mudancas historicas
ocorridas na formacdo de professores e no ensino de
Matematica.

Por se tratar de um instrumento importante
para a formagdo de professores normalistas
ruralistas, a analise da histdria dessa referida escola
torna-se um instrumento significativo,
principalmente, para se compreender a histdria da
EMRIN e a sua contribuicdo para o ensino de
matematica na formacio das professoras da
primeira Escola Mormal Rural do Brasil,

Focalizamos o Curso Normal Rural e a sua
organizacdo curricular para a3 formacio de
professoras ruralistas, apresentando-as como corpus
desta pesquisa, visando as preocupacdes
educacionais no ambito do ensino-aprendizagem.
Assim, consideramos como fontes de pesquisas os
documentos, que consideramos importantes na
trajetdria da EMRIM, que s3o: o jornal "0 Lavrador”
{1934-1974) e os “Anais da Semana Ruralista
{1935)". Alem disso, utilizamos tambem fontes
documentais obtidas na  escola  (impressos
estudantis, livros de registros, depoimentos de ex-
alunas, ex-professoras dentre outros).
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PRATICAS PEDAGOGICAS NO COTIDIANO DA PRIMEIRA ESCOLA NORMAL RURAL DO BRASIL

A atividade pedagédgica direcionada ao meio
rural & componente indispensavel, posto gque integra
profundamente o discurso da ENRIN, por wvisar
proporcionar  As  futuras  professoras  um
compartamento que entusiasme outras geracoes de
lavradores. Messe sentido, o Regulamento da
Instituicdo em seu Capitulo | afirma:

d} Despertar, por meio do professor, nos futuros
plantadores e criadores, e, ainda, nos atuais, a
conscléncla do valor de sua classe gque, organizada e
liberta de toda infludnca dominadora estranha, deve
calabarar, ao lade das demals, no engrandecimento e
o governo do pais [Anais da Semana Ruralista de
Juazelro, 1935 p. 150).

Percebemos claramente o incentive para
que ocorra a conscientizagdo dos agricultores e a sua
importancia para o engrandecimento do territdrio
brasileiro. Assim, de um lado & notdvel essa
orientacio oficial dada aos educandos, mas, de
outro, como promover a libertagdo dos pequenos
proprietarios de terra gue, ndo muito diferente da
maioria dos que vivem no Ceara, eram dominados
pelo poder dos coroneis? Seria a Escola Normal o
local adequado para fomentar essas mudangas
econdmicas? Em relacdo as normalistas, dessa
instituicdo de ensino, em sua maioria pertencente as
familias mais abastadas, tinham realmente interesse
em colaborar para o fortalecimento do agricultor?
Essas indagacgfes nos fazem awvangar para olhar o
discurso  ruralista para além das ideias pré-
estabelecidas pelos seus idealizadores e cabe-nos
problematizar scbre outras compreensdes desse
tema.

Para desenvolver a consciBéncia agricola
exigida pela Instituicdo, era necessdrio colocar os
educandos em contato com a realidade campesina.
Mo entanto, foram utilizadas campanbas com o
proposito de estimular as atividades agricolas, comao
a "Campanha da Pequena Horta”, registrada na
edicdo 102, do jornal de abril de 1953,

Dessa maneira, impde-3& como Um dever a
difusio e a propagacio dos valores produzidos pela
terra. Essa campanha tambem funciona como
estratégia para aproximar a escola da familia, jd que
as peqguenas hortas deviam ser cultivadas na
residéncia das normalistas.

Silva (2009) aponta que, na decada de 1950,
houve trés relatorios de aulas priticas bastante
esclarecedoras para a compreensdo da dindmica de
funcionamento da Escola. O numero 103, de 13 de
junho de 1953, traz o texto de Aldenir lerénimo de
Almeida (série ndo identificada), narrando sua
experiéncia. De acordo com a aluna, a aula acontece
numa manha chuvosa, e em companhia do professor
Elias Rodrigues que ndo sd explicou os efeitos da
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erosdo na terra, bem como demonstrou, na pratica,
como se realiza o combate aos insetos. Esse
momento de exercicio do conhecimento ia além da
pritica, pois produzia reflexfes para a formacio das
futuras professoras,

Terminada a aula, voltamos para a classe com o
espirite alegre, por termos recebido conhecimentos
que nos iluminardc na nossa wvida futura. Como
pioneiras que somos do  Ruralismeo  Macional,
encontramos nas aulas do campo o manancial para
enriquecer a nossa inteligéncia, aprimorar o nosso
carater e formar nossa perscnalidade de professora
narmal.

Partanta, argumenta, ainda gue segundo
esse relato, as aulas de campo assumiam a
importancia de formar a personalidade “ruralista”
das alunas. No entanto, cabe guestionarmos até que
ponto essa “personalidade” ndo fora forjada, em
razdo de as normalistas ndo pertencerem, de fato,
aquele mundo rural? Ainda de forma detalhada, o
nuamero 104 do jornal do dia 12 de maio de 1954,
por meio do "Relatorio do Clube Agricola”, detalhava
caom mais precisdo todas as atividades agricolas
realizadas em 1953, E descrito que no pomar foram
plantadas wvarias arvores frutiferas, quais sejam: 15
laranjeiras enxertadas, 24 parreiras, trés bananeiras,
guatro cogueiros-andes e 20 mamoeiros, Tambem
na horta foram cultivadas diversas culturas, como 20
canteiros de alface, 12 canteiros de coentro, 26
canteiros de repolho, 10 canteiros de cenoura, trés
canteiros de ervilha, 90 pés de berinjela, 150 pés de
pimentdo, 214 pes de tomate, 104 pes de quiaha, 53
pes de taioba. E estas plantagbes geravam algum
retorno financeiro, tomando-se por base os valores
em “cruzeiros”, por ser a moeda brasileira vigente
na época desse relatério: Receita de Crs 4.830,00
{quatro mil, oitocentos e trinta cruzeiros); despesas
de Cr5 3.971,00 (trés mil, novecentos e setenta e um
cruzeiros) e o saldo foi de Cr5 859,00 (oitocentos e
cinguenta € nove cruzeiros).

De maneira similar, a estudante do segundo
ano normal lvone Silva, também detalha em seu
relato escrito sobre a sua experiéncia na primeira
aula de “Atividades Rurais”. Tudo isso foi relatado no
nimero 106, do dia 12 de maio de 1955:

[...] Famos ap almoxarifado para trocarmas de roupa,
wastimos as jardineiras, calgamos os tamancos e
colocamos na cabeca o chapeurinho de palha com o
nossn nome gravado, em letras bem |egiveis. Ali
mesmo foi dividida a classe em duas turmas. A
primeira se destinaria a tomaria conta do asseio dos
galinheiros. Executada a tarefa designada  pela
professora, irfamos buscar os aguadores para regar as
pequeninas plantas, que trazem tantas riquazas zos
NOSE0S Organismos.
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Como menciona a estudante, a exigéncia de
se usar roupas caracteristicas das pessoas do campo
criava uma atmosfera, nas alunas, de insergido 3
lavoura. As tarefas de tomar conta de pocilgas e de
limpar galinheiros, provavelmente, ndo agradava a
todas, em razdo de haver algumas expressies como
"a sujeira do espaco e o mau cheiro do local”. 5era
gue estas atividades faziam parte do dia a dia das
mocas de familias remediadas?

Baseados nestes relatos, percebemos que a
ENRIN procurava conscientizar as suas alunas para
gue produzissem um discurso ruralista por meio da
pritica. Cabe agui mais uma indagacdo, gue
insistimos apds a leitura desses escritos: essas
atividades executadas pelas normalistas, realmente,
conseguiam constituir as caracteristicas proprias da
personalidade campesina? Messe contexto, o
Ruralismo Pedagdgico era compreendido como o
expoente de uma nova ordem econdmica, tomando-
se por base as riguezas do campo. Estar em
consondncia com esse ambiente agricola era uma
“obrigagio” que cominava para agueles que "bem”
interpretavam a importincia do ruralismao,

Ao examinarmos os contelidos executados
pela  EMRIN, isso permitiu-nos  aproximar,
expressivamente, de gue maneira se constituia a
proposta de farmacdo das professoras dessa escola,
pois esses conteudos serviram para a construcio do
perfil arquitetado nos futuros docentes, A leitura do
jornal escolar nos consentiu  identificar temas
relativos a vida do homem no campo, enfatizando o
cultivo das plantactes, a criacio de animais e o©
reflorestamenta.

Messe sentido, € possivel afirmar a
orientacio propagada pela ENRIN, gue prioriza a
valorizagdo do interesse dos alunos, na sociedade,
preocupados com a formacdo de seus docentes.
Assim, o5 métodos ativos sdo instrumentos que
visam 3 estimulacio do processo de  ensino-
aprendizagem. A tecnica de ensino da EMRIN era
voltada a pratica e ac experimento,

Algumas indagacdes podem ser algadas em
relagio a real participagio das normalistas nas
praticas agricolas, pois, como dito anteriormente, a
clientela dessa Instituigdo era composta por mogas
de familias consideradas ricas em sua maioria. O
registro de um relatério, no exemplar de "O
Lavrador” de nomero 9, de 15 de novembro de
1935, traz & tona uma pratica agricola, realizada
durante a Semana Ruralista de 1935, por meio da
gual podemaos ter pistas que nos permitem analisar
detalhes sobre esse assunta,

Descrigda do plantio do bosque Luiz de Queiroz = Ao
ramper do dia 26 de julho, linda e esplendida manha
de werdo, efetucu-se o plantio do bosgue Luiz de
Oueiroz, situado & Praga da Matriz dessa cidade... Em
seguida fez-se a distribuicdo das plantas a todos oz que
estavam presentes. A mim coube uma mangueirinha.
Em terrenc adredements preparade plantamos o
nosso bosgue, que serd um privilEgio 8 uma indelével
recardacdo da Sermana Ruralista.
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A partir dessa perspectiva de andlise, o
modo de examinar tais questdes, designadas como
“atividades praticas”, registradas no recorte do
jornal escolar, indica-nos que a participacdo nas
atividades, como no plantio do Bosque Luiz Queiroz,
era desempenhada por "todos”. MNessa exibigcdo
organizada pela aluna Maria Martins Camelo, do 12
ano normal rural, hd um registro, em forma de
anotagdo, que os sujeitos presentes ganharam uma
planta, e a prépria autora do documento ficou
encarregada de plantar uma "mangueirinha”, em um
terreno que estava preparado para esse plantio.

De acordo com Silva (2009, p. 55-56), “o
termo ‘terreno adredemente preparade’ revelo-nos
que a terrg utiizada para o plantio jo estava de
gntemdo pronto antes do chegodo dos olunos”, 1sso
nos faz refletir sobre quem realmente preparava e
organizava 05 terrenos para as aulas de prdtica
agricola, j& que as mogas de familias ricas, que
frequentavam a  Instituicde ndo  estavam
acostumadas, em seus cotidianos, com aquele tipo
de tarefas. Qutra pratica metodologica de ensino
adotada era a “excursdo” gue, assim como as
praticas agricolas, tendiam a direcionar as alunas ao
cerne do conhecimento, por meio do incentiva da
participacdo ativa de cada uma delas. Tratava-se de
uma pratica auxiliar gue contribuia para o
aprendizado dos futuros educadores,

Desse modo, de acordo com Silva (2009)
essas excursdes tinham por intencdo aproxima-las
de ambientes, onde pudessem observar, na pratica,
experiéncias que enriguecessem o aprendizado
individual. As atividades realizadas pelas alunas,
guando em visitas a outros espagos fora da escola,
propercionavam-lhes a oportunidade de ohservar os
acontecimentos prdprios da vida no campo, bem
como a pratica da produgdo de rapaduras, por
exemplo, além de oportunizar o desenvolvimento de
habilidades e de conhecimentos com as tarefas de
extingdo de formigueires. Tudo isso, contribuia para
gue as estudantes também tivessem a oportunidade
de apreender, na pratica, os conhecimentos
regulados ao campo e de conhecer mais
profundamente 2 aplicabilidade do pensamento
escolonovista, de maneira a favorecer outros
métodos de ensino-aprendizagem:

Assim, por exemplo, o5 alunos que desenvolvem um
projete de excursdio ao campe a fim de colecionar
abjetos naturals, preparam mentalmente a excursdo,
levarm-na a efeito, obzervam a natureza, examinam e
classificarn suas colecbes, discutem, escrevem, em
resumo, trabalham e “aprendem com o corpo @ com o
espirlio”. (AGUAYD, 1970, p. 62}

Tal afirmacio de Aguaya (1970, p.62)
confirma a importdncia das "excursdes”, uma vez
gue o campo passa 3 ser um ambiente favoravel
para o aprendizado, cujas normalistas poderiam
usufruir de benesses entre "o corpo e o espirito” e
adquirir mais conhecimento.

Ressaltamos que, segundo Schwartzman
(2000, p.128), o ministro da educacio Gustavo
Capanema era favordvel a wuma educagdo
diferenciada para os homens e mulheres, tanto que,

Ana 13 - Ndmero 25 - Julha de 2018



11

filhos e capazes da administragio da casa

em 1939, sugeriv um Estatuto que difundia estas 5
[Estatuto da Familia — Art. 13).

ideias.

Prossegue o autor (p. 127), gque este Estatuto
sofreu muitas criticas e, em razdo disso, ndo foi
promulgado. Embora ndo tivesse a sua aprovacdo,
prevaleceram, no Estatuto da Familia, as ideias de
educar 3 mulher para o lar e a familia, as guais
permaneceram estaveis no Governo Getulista.

[...] Devem ser os homens educados de modo a
que se tarnem plenamente  aptos para a
responsabilidade de chefes de familia. As
mulheres serd dada uma educacio gue as torne
afeicoadas  ao  casamento, desejosas  da
maternidade, competentes para a criagdo dos

O PROGRAMA DE MATEMATICA DA PRIMEIRA ESCOLA NORMAL RURAL DO BRASIL

Segundo o manual de programas do Cursa Narmal Rural, referente & aritmética, dlgebra e geometria, todas

o5 pontos do programa deveriam ser praticados e baseados, especificamente, nos calculos agricolas, domésticos e
comerciais, pois as educandaos tinham que aprender fazendo,

Entretanto, o curriculo da ENRIN que o Estado implantou, ndo proporcionou a ideia exata das
preocupacies metodologicas com gue se determinava o conteldo das atividades docentes e discentes. Para isso,
& interessante transcrever o programa das séries em que eram ministrados os conteudos matematicos, conforme
prescricdo. MNa tabela a seguir, ha uma sequéncia numerica denominada por “ponto” € o5 respectivos conteddos
a serem desenvolvidos em cada uma das frentes da drea maior que € a Matematica:

Quadro 01: Programa do 12 ano Normal

Ponte Antmetica Alsebra Desenho
I° | Letwra dos operspfes fundementsis | Noges  preliminstes.  dgeben | O desenho om faee da
Ezpeitsz de problemas = zums splicapdes. | empoents, coaficientss, zinxiz | pedamogi: modema
alzshico.

2 | Fragtes ordmarias. Problemas. Expressdes dodhnicas,  temps | Como se deve observar,
gemelhanies. monOmios, grau de um | medir,  comparar e
polmdmic em x ordepagio de | proporcoma.
polindmios. Reduglo de termos
semelhanies.

¥ | Fragoes decmais. Penodica smples ¢ | Valor mmenco dass  expresstes | Ooservagio  das  rets

compostas. Problemas de aplicaches. aloébricas. Exercicios de splicacBes. | horizortss ocupande no
eipaco divasas posigles

cm relacdo 20 ponto de

vista do espectador.
£ | Sistma metnco. Prmopas medidas. | AdicSo mondmios e polmdmios. Estdos des  corpos
hldluplos e submiltiplos. Froblemas de praniicados.
aplicagdn.
| Nimeros complenns Unidade; | Subwagde de  mondmus ¢
drversas. Redugfes = operagie:. polmomios,
¢ | Razbes eProporgdes. Muliphcacie de monimios e
polmomios. Produtos de  duas
poteacias de mesma base.

i Fegra de wés smples e comoosta Drvizde de monbmios e polmbmies.
Divizip de potincts de mesma bae.
Expoents zef0  negativo.

8 | Fasa pesicde. Divish em partes

proporcionas. Problamas

Decomposicio  das  quamticades
alzébricas. MDC = MMC.

o

Porcentapem. Problemas

Beducio de fragtes.

1r

Jures simples ¢ compostos.

Adicgo = subtracio d= fragtes.
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Fonte: Escola Normal Rurol de Juezeiro — Programas (pp. 25 - 23],
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Quadro 02: Programa do 22 ano Normal
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Puniv Ariimelica Ak!llﬂ Deenho

P Lettura das d= fragfes ordmarias = | Operagdes fundamentais Imzcrtimcia do des=ohe.
decrnae. Problemas.

& Sizterna mérico. Prmcipais medidas, | Fomulas notdveiz. AplicacBes de | A criagcio e direglio da
multples = submultples. Estade | problamas. lmha
minnciose die medids apririne e de
tias 28 medidas usadas amalmens=
(metro, gramo, kiloprame, lire,

Etlometro, arroba,  libea, ortana,
alieire, a8 hiaga,  er)
Problemas de aplicagtes

i Mumeros complexos. Unidades | Decompoesigiy em fxtores. MDD e | A medsda
diversas Redngies & aperacles RazSn | WG de polindmrins zimples
¢ proporcdo. 'roblemas de aplicagoes.

1= Fep:n de trée simples & compesty, Falea | Soma e enbwagio de fengbas. Lirhas mestris: a1 feta € &
posicin Tivis3n &M Qartes A
PTOPOTCHINES.

1l Juzos simples € composto:. hialdplicacio € divis#e de fraghes.

S Socedade cowmercal  Problemos:  de | Bibooo de MNewion
:lrrrrncﬁr:

7 Comissan, ceicontn, wmo médio e | Extracéo de rmir quadreda das
}III.H.I I'.I'.I.'_-'ilu.l P‘I:U‘I'.I].:‘I.I’.IJS ;I:J‘i..';.‘iﬂ: Rm I.lLI:J’LhJ.lJ -'lI.I'ILHl.'I'.I_I.ﬂJ.I

Peiz quadrsds des mondmics =
hindmin:
& Caxbic enme o Brasil ¢ os paises | Divisio de mm polmbémic mreira em
(Cstades Unidos, Mortugal « Mglaterra) | £ por mwn bmomie. Resto do
JuE Montem traiacoes. quoctente.
& Pareneizz & problemas de aplicaches Emacin do 1° gan com ma
mcomnita  Resolocde = aplicacio de
problemas.

1o Fxrracko dag raives quactada & mieea Frmaches sirmnltinsas W
suzstiicdo = redugdc 20 mesmo
coaficienta.

Fonte: Excolo Normo! Rurel de Juozeiro = Frogromas (pp.16- 21}
Quadre 03: Programa do 12 ano Complementar
Ponte Aritmética {xecmeiria Desenha

I* | Noodes nremimaras, (hizntdads | Lmtas em g=ral Dmka curvas Mogies  prelmmare;  ds
{fomeecEe dez drvceser unidades). Mumero. lmhes que compiom um
Alpzrisme. Lamifa @ ssoita dos mmisms objeto ohservada.

e, Lethaea ¢ escrila das quantias.
o DOperagies hmdamenmiz. Problemas, Peperdiculores @ Obliquae. | Almharets ealmha carva
Problemas grafices.
¥ | Dmvisitihdade, Angulos ¢ sus clsmsificacie. | A lmha corva de elasticidade
Problemas graficos.

4* WNimatos DIimo: € miltpies. | Trfngulos em gera. Problamss | Lioha:  sheohmes.  vermcal
Decomposigio de wm nimers em sens | graficos. honzonal, obliqua, etr.
faiores promos.

2 Minuno Milude Comun Cruadrla=res 2 genal. | Esbogos de g

Probleme prafico:. geometticas:  come eubo,
ciindros, pirdnids, etc.

| Masimo Divisor Comum. Paoligones em geal Problemas

grificos.

7 | Frepies ordindrias. Fraghes prdprias ¢ | Ciromfersmeia e circulo. Linhas
mproprizs. Nimero mixto. Recugly de | da  citcinferfacin Defmsgoes.
fragdias w0 mesmo  dmommader. | Problemsos grafices.

Simplificaciy e eme.

& | Frapoes orcinanas. Opetagtes Area do creule. Comprimenty da

cHrimiereneia

« Fraghes decimais. Convers®o de fragfes | Cotpo:s redondos. Problemas.
erdmarias em  decimas @ vicevena
Operagdes.

17 | Swsews  memww. Purapas  medidas, | Polwedos. Delingbes.

Problemas.

11* | Nomeros complexcs. Unidades diversas.
Redugo de complexos.

17 | Adiglo e subtragio da complexos.

Fonte: Ezcolo Normal Rurol de Juozeira = Programas (pp, 40-45),
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Quadre 04: Programa do 22 ane Complementar

Ponto Desenho
12 Esboco de figuras, observando-se as linhas sinuosas e mistas
28 Esquemas de varias atitudes determinadas por dngulos

3e Linhas relativas, paralelas, convergentes, divergentes

42 As figuras: observagdes das cores e das formas

52 As dimensdes. Perspectivas

Diante desses guadros da programagdo de
Matematica adotados pela ENRIN, surgiram novos
guestionamentos: Serd que todos os pontos do
programa eram ministrados/discutidos em sala de
aula? Seriam aplicados todos os conteldos nos
cdleulos agricolas, domesticos e comercials como
determinava o manual dos Programas? O “aprender
fazendo” ndoc era mais recomendagio do que
pratica?

Quanto 3o curriculo propriamente dito, a
escola se ampliava, ou seja, trés anos de Curso
Mormal Rural {em gue no primeiroc e segundo ano
ensinava-se aritmetica, dlgebra e desenho) & nos
dois anos de Curso Complementar (aprendia-se no
primeiroc ano também aritmética, Jlgebra e
geometria e no segundo apenas desenho). O
conteddo programdatico desse curriculo comegava
pelo ensine de leitura e de escrita de problemas
matematicos e de cdlculo, como centro principal das
atividades docentes e discentes dos dois primeiros
anos do Curso Mormal, admitindo-se que, ao fim do
primeiro ano, o discente jd fosse capaz de elaborar
problemas, de formular sentencas, escrevendo-os
corretamente, e de fazer as quatro operagbes
aritméticas, um pouco mais complexas.

Mo segundo ano, o desenvolvimento de
composicoes  escritas  de  situacdes-problemas
tornava-se frequente, surgiam os problemas sobre
as quatro operagdes, comegava-se o estudo de
fragdes ordindrias e decimais e chegava-se até o
sistema métrico, ao passo gue o aluno se iniciava na
interpretacdo e compreensao desde que contivesse
histdrias da matemadtica de sentido completo.

E assim, conseguentemente, ampliavam-se
os conhecimentos dos sistemas de medidas e de
cdleulo fracionario; complicavam-se os problemas
propostos  aocs alunos & se  introduziam  os
complicados “carrogdes” ou polindmios aritmeticos.
As composiges escritas procuravam fugir ao estilo
descritive, para terem aspecto narrative e
imaginativo, chegando-se 34 elaboracdo de
problemas matematicos mais complexos, conforme
problemas encontrados no caderno de matemdtica

IS5N 1980 — 1742

Fonte: Escola Normal Rurad de fuazeiro — Pragramas (p.38).

do segundo ano normal da ex-aluna Assuncio
Gongalves,

Os cdlculos de aritmética comegavam pela
regra de trés simples e composta € iam até o cdlculo
de juros, o de ligas e misturas, além dos de lucros e
perdas em sociedades mercantis; faziam-se
reproducdes e elaboragdes de  problemas
envolvendo esses conteddos. A modelagem e o
desenho seriam utilizados em instrumentos de
expressdo, ho ensino das wvdrias disciplinas. As
nocies geomeétricas deveriam  ser induzidas e
deduzidas nas realizages de problemas, pelos
trabalhos de campo, cartonagem, modelagem.

Mo curso Complementar, as alunas eram
iniciadas em dlgebra e em geometria, O desenho de
modelos (vasos, copos, moringas, xicaras, flores,
ramos etc.), de linhas de corpos geométricos, de
mapas e plantas, ocupava pequena fraglo dos
horirios semanais, bem como os trabalhos manuais
como recorte, montagem em cartolina. Havia
também a confeccdo de mosaicos de quadrados ou
triangulos, em papel colorido, a partir de modelos ou
de palestras com os alunos sobre os jardins, hortas,
pomar, modelagem em barro e areia, trabalhos de
agulhas ete.

Segundo Castelo (1951, p. 78), as chamadas
"palestras com as alunas” tinham por fim leva-las a
observar e a elaborar o pensamento. Até onde isso
era conseguido, ndo se pode bem precisar. Continua
Castela,

[...] o0 ensino deveria ser dado pelo métodao
intuitivo, recarrendo-se a observacdo direta
da natureza, na escola ou em excursdes, e as
projecdes fixas e cinematograficas. Os livros
co poderiam ser utilizados como meio de
consulta e referéncia, a fim de o estudante
fixar, completar e sistematizar, sobh a
orientacdo do mestre, o5 seus
eonhecimentos.. (ibidem, p. 80).
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Raimunda Paiva Teixeira, conhecida como
"Dona Mundinha Paiva” [ex-aluna e ex-professora de
portugués da ENRIN), em depoimento nos afirma:

[...] Tenha, porém, lembranca bem viva de meus
anos de escola rural, de 1938 a 1940 gue muitas
vares, as ditas palestras eram sumariamente
substituidas por um sistema de perguntas e
respostas gue o professor propunha oralmente
aos alunos, repetindo-as fazendo os alunos
repetirem, até que tudo estivesse bem aninhadao
na cabeca. Por fim, depois de alguns meses, nos,
j@ habituados ao sistema, nos tornavamos
capazes da palestras formal, dirigida pelo
professor, de modo gue s reduziam as
repeticies e simplificava o processo inicial de
propor as perguntas e respostas,

Messe  sentido, os métodos  eram
fundamentais, porgue seriam principalmente os
meios de se obedecer as leis e aos principios. Assim,
o método em si ndo tinha quase nenhuma
relevancia; posto que o gue valia era o modo ativo
de sua aplicagdo,

Acreditamos gue o curriculo previsto era
excessivo para uma escola de apenas trés anos. De
um lado, a organizacdo dos programas escolares se
constitui em uma das tarefas mais complexas de
uma administracdo escolar. Por um lado, o programa
escolar deve ser o intermedidrio entre 3 escola e a
sociedade. Para isso, a escola é a3 agéncia de
educagio por meio da qual a sociedade prepara os
seus novos membros para a participagdo plena em
sua vida; ela, a escola, deve, por meio do programa
escolar, refletir a sociedade.

Sousa (1950, p. 120) afirma que "o programa
escolar deve, nido somente adoptar-se oo meio
social, mas refleti-lo na escola. Esse  primeiro
problema de um progroma escolar verdadeiramente
ajustadeo &s condigdes da sociedade”. Entendemos,
entdo, gue o programa escolar deve, ndo somente
adaptar-se ao meio social, mas refleti-lo na escola,

Partindo-se desse pressuposto, ter-se-a uma
visdo geral do que fora o complexo curriculo escolar
normal de entdo. E ele 56 foi realizdvel, desde que os
metodos intuitivos fossem aplicados, ou em outras
palavras, que partisse do ja conhecido, do mais
praximao, simples e ficil para o ndo conhecido ainda,
para o mais distante, complexo e dificil. Em razdo
disso, geralmente, o ensino de aritmética ocupava os
primeiros 90 minutos do dia escolar,

O exame dos programas, que a ENRIN
adotava, assumia entdo aspecto ciclico, ndo no
conjunto e na inter-relacdo dos conteldos escolares,
mas dentro de cada um deles. No sistema ciclico que
tem por hase partir do ja conhecido para o que deve
ser aprendido, o ensino de uma matéria escolar,
feito de tal forma que, em grau imediatamente
posterior, os alunos pudessem recorrer ao ensinado
no grau antecedente, mas ampliando-se os
conhecimentos e, assim, em periodos sUCEessivos,
aprofundamento o gue ja se havia aprendido em
graus anteriores. Tal processo de organizacdo
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curricular parece fter carater enciclopedico do
ensino, com base no principio de desenvolvimento
de todas as potencialidades do individuo [evita-se,
entdo, falar em faculdades psiguicas, com receio de
contagio dos welhos principios  aristotelicos
tomisticos) e, também, com base no principio de que
o individuo deve aprender a bem situar-se em face
da wida natural, da vida civil e cultural. Tal
enciclopedismo, bem documentada nos exemplos
gue transcrevemos, obrigava a abranger um nimero
excessivo de conteddos, dos quais era preciso dar
nocies aos educandos nos dois graus de ensino.

Mo obstante, porém, esse cardter ciclico e
enciclopedista do curriculo, a ENRIN dava maior
énfase 2o ensino da linguagem escrita e falada e da
Matemdtica em relagdo 3s demajs matérias.
Segundo o que consta no Manual dos Programas’
{1944, p. 46) da ENRIN, esses programas receberam
as assinaturas somente de uma comissdo de
professores, da escola pesquisada, nomeados pelo
Governo do Estado. Em relacdo ac programa de
Matematica, a responsdvel foi a professora Elza de
Figueiredo Alencar.

Procura-se dar a matéria carater
instrumental gue, manifestamente, fora associada as
demais atividades escolares. Nessas condicdes, os
objetivos do ensino da Matematica na ENRIM s3o
definidos nos seguintes termos:

O objetivo geral do ensino de Matematica no
Curso Mormal Rural é dotar o educando de
um instrumento para resolver e aplicar, da
melhar maneira, as situagtes da  vida
relacionadas com as questdes de quantidade
g de numero (aritmétical, expressdes
{dlgebra) e de forma, extensio e posicio
{geometrial.

Sao objetivos especificos;

1) proporcionar ac educando conhecimentos
de nlmeros e suas comhbinacdes, das farmas
dos corpos e das propriedades principais
relativas a linhas, superficies e volumes, das
medidas de uso comum e das aplicagdes
pgerais da aritmética, algebra e peometria
coma instrumentos de solugio dos problemas
diarios da vida;

2) habituar a anédlise desses problemas:

3] formar, par meio do estudo da matéria,
certos hdbitos fundamentais para vivéncia do
homem no campo;

4) familiarizar o estudante com a vida e as
instituigbes  econfmicas da  sociedade —
comércio {compra e venda)l, sociedades por
acbes, bancos, saldrios, etc."{ibidem, p. 48).

Ma guestdo dos problemas a  serem
resalvidos na ENRIN, a comissdo parece fugir ao
formalismo classico dos problemas estereotipados,
no qual o educando é treinado no manejo de certos
Mecanismos, muitas vezes, com pouca compreensdo
das relagtes matematicas envolvidas,

! Escola Mormal Rural de Juazeiro. PROGRAMAS — Tipopgrafia
Minerva — Assis Bezerra & Cia. Fortaleza — CE: 1944,
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Mo que diz respeito aos limites da
responsabilidade do  professar, em relagdo a
interpretagdo do curriculo, gque afirma ser este
ultimo de "pouca eficiéncia”, induz-nos a tecer
criticas a esse profissional que, geralmente,
percebemos, por parte deles, certa repetigdo do que
ja foi feito e certa resisténcia a mudangas. Mas tera
o professor sido preparado para outro tipo de escola
ou outro tipo de atividade docente? Tal hipotese é
improvavel, porgue, ao longo do desenvolvimento
da nossa pesquisa, conhecemos © mecanismo
curricular de algumas escolas normais. Em geral, elas
habituavam os candidatos ao magisterio primario, a
uma vida de rotina e de atividades mentais passivas.
Embara, na EMRIN, a experimentacio/pritica e
tedrica estavam geralmente  presentes  nas
atividades estudantis. Comeo afirma Raimunda em
sel depoimento:

[.-.] MNa medida do possivel, nds enguanto alunas
da Mormal Rural fariamos aplicagBo pratica do
gque era ministrado em sala de aula,
especificamente quando tratava da disciplina de
Ciéncias & Matematica, assim como tinhamos
que escrever sobre as atividades realizadas na
“Fazenda Modelo”, gue era o nosso campo de
experimentacdo [...]

A aluna Raimunda enuncia outro exemplo da
Matematica aplicada a construgdo de canteiros para
plantacdo de coentro assim como no estudo do solo
na aula de Ciéncias.

[...] © professar Vicente Xavier, gue dava aula de
Matemdtica, era engenheiro de formagao. Ele, ao
ministrar a aula sobre drea na sala de sula e
sabatinar os alunos sobre os problemas que
havia passado para nds, dizia que (amaos para @
campo de experimentacio fazer a construcio dos
canteiros para plantacdo de coentro e que
irlamos aplicar os nassos conhecimentos sobre o
conceito de area. Chegando a fazenda, que ficava
do outro lado da rua da escola, fomos escolher o
local, fazer as medicdes com a trena; os canteiros
tinham forma de um retdngulo, levantamaos as
medidas e fizermos os cdlculos daguela area para
saber guantas covas de coentro era possivel
plantar., O professor era rigoroso & chamava a
nossa atencao se o calculo ficasse errado. Os
objetivos dessas aulas eram para termos o
contato com algo gue ele dizia que era a matéria
prima para ensinar as criangas de comunidades
rurais, ac mesmo tempo em gue cavamas a terra
do canteiro ele explicava sobre o sola,

E possivel perceber, nesse depoimento, a
oportunidade dada aos alunos de experimentar e
verificar na pratica os assuntos discutidos na sala de
aula de matematica. Ao nos depararmos com este
momento pedagdgico, surgem guestdes coma: Serd
gue eram dadas oportunidades 3s alunas para
aplicar os assuntos estudados nas aulas de
matematica no contexto agricola? 5era que os
professores davam sentido e importancia aguile que
as alunas buscavam compreender e transmitir?
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Diante do relato dessa aluna, acreditamos, todavia,
gue esse professor provavelmente entendeu e
soube aproveitar o espaco gue a escola oferecia
para que os alunos pudessem relacionar o conteddo
ensinado em sala de aula com a sua aplicacdo
pratica.

Vale ressaltar gque o curriculo deve ser
concebido em termos de uma sucessdo de
experiéncias e iniciativas gue t&m semelhanca com a
vida real para o educando (ndo apenas para o
professor) e, portanto, € impossivel formular um
esquema de assimilagdo prévia e completa. Para ser
verdadeiramente funcional para o educando, o
processo de assimilacdo dever ser o prdprio
educando. Mo que tange aos programas, Sousa
{1950) afirma que,

ndo se pode negar que & necessdrio gue o
professar disponha, em cada estagio de seu
trabalho docente, umn resumo das atitudes gerais,
das mais finas apreciagies, dos conceitos
importantes, dos sentidos ou ideias e das
generalizacdes que devemn resultar como parte
significativa da instrugio gue ministra (p. 87).

Entendemos, entdo, gque as solugbes de
momento ndo as excluem, o que, alids, ¢ desejavel,
pois o professor deve estar preparado para sempre
ter de explorar novas situacdes e de resolver
problemas imprevisiveis. Para Sousa (1950),

na adaptacdo do curriculo geral as condicbes
locais da escola, certamente hio de surgir
experiéncias necessarias, embora suplementares
gue, até certo ponto, podem ser planejadas
previamente, mas gue, talvez, s0 o possam a
medida gue se dispuser de material e meios
adequados, o que em grande parte depende da
diligéncia e capacidade do professor. Por outro
lado, a parte do curriculo que representa
situactes quotidianas de vida ou interesse de
qgue surjam necessidades especificas e imediatas
as dos educandos ndo podem ser prevista e,
portanto, planejada; deverd ser realizada — e 54
assim o pode ser conforme a ocasiao, dia a dia
(ihidem, p. 83),

Desse modo, podemos dizer gue o curriculo
£ 05 programas nao podem ser construidos de forma
inflexivel, detendo-se as mindcias e ao rigor de fins e
meios, uma vez gue cada realidade tem suas
peculiaridades; logo, €& praticamente impossivel
engessar as diversas maneiras de ensinar.
Determinados por  especialistas competentes,
mediante processos experimentais, quando ainda no
papel, o curriculo & os programas impingem um
roteiroc e um plano de trabalho, cuja vitalizacio
compete ao professor. Das consideracbes acima,
conclui-se que o curriculo escolar ndo pode ser algo
fino e imutavel, mas em continua revisdo, mediante
estudos seguidos e correlacionados do assunto.

E vilido retomar ainda 3 ENRIN, e analisar o
gue prescrevia o programa de Matematica, 1944,
em relagdo A questdo dos problemas aritméticos.
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As  condigdes dos problemas dewvem  ser
propostas de acordo com ocupacdes e interesses
da classe, especificamente as praticas agricolas
de modo que os alunos, sentindo a necessidade
de resolvé-los, se apliguem 3 solugdo, movidos
por verdadeiros interesses. Assim as cantas gue o
aluno faz para casa, no mercado, na feira, nas
lojas, no armazém,; os trabalhos escolares, os
movimentos de cooperativas, jogos, esportes,
excursoes; a salde da crianca e de pessoas da
familia, as condices de sadde da comunidade,
incluindo servicos da Sadde Pidblica, despesas
com receitas, dietas, remedios, etc., fatos
diversos que a crianga presencia — tudo isto
constitul assuntao para problemas (ibidem, p. 51).

Para fundamentar ainda mais esse tema,
devemos observar as quatro caracteristicas de um
problema proposto aos alunos:

a) serdavida real;

b} representar situacbes familiares para o
aluno, isto &, gue ele possa apreciar a
compreender no  dmbito  de  suas
observagbes e conhecimentos;

c] ser wariado em relacdo aos outros, isto &,
conter matéria diferente, no todo ou em
parte, dos cutres problemas resolvidos;

d} sersimples e claramente enunciadao, isto, &,

sem  ohscuridade de linguagem ou
complexidade de termos técnicos (ibidem, p.
52).

Além disso, em relagdo & guestdo dos
metodos, o programa de Matematica, elaborado
pela EMRIN, parece demaonstrar ser liberal, ndo
pretendendo a demarcacdo de uma unica, retilinea e
imutawvel orientagdo. Dai, a riqgueza de sugestdes que
oferece & multiplicidade de recursos, gque péie ao
alcance do professor etc. sso significa que ndo fixa
regras minuciosas, passos formais definidos e
sucessdo rigida de pontos. Sugere que tudo
dependerd do ambiente escolar, dos estudantes, das
oportunidades gue se oferegam, das possibilidades
do professor. Diante do exposto, Raimunda Paiva
lembra em depoimento:

[...] quando era aluna na Escola Mormal Rural, as
aulas de Matemdtica tinham conotagdo
diversificada, o aluno poderia criar/elaborar
problernas  diversificados como  forma  de
treinamento  para resolver e apresentar ao
professor para que o mesmo pudesse verificar e
orientar gquanto a linguagem destinada a um
determinado enfoque, sendo que o enfoque
maior era valtado a linguagem do agricultor.

E continua,

[...] tinhamos que elaborar resalver e apresentar
os problemas em forma de seminarios, Eramos
sabatinadas pelo professor com intuito de fazer
alteragfes para gue a linguagem ficasse mais
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facil, caso fossemos lecionar numa classe do
primario, pois cra para isso que estavamos nos
preparando [...]

Vicentina Tavares MNoca Lima, conhecida
como professora Tena {ex-aluna formada na udltima
turma de professoras que se formou em
08/12/1973) na EMRJN e também atuou como
professora naguele estabelecimento nos afirma em
depoimento que;

[...] A educacio foi uma das profissOes gue segui
porgue sentia gue era minha vocagdo, Hal Tive
duas professoras de matematica na escola dona
Quininha, a "bam-bam" em matematica e
tambeém dona Leticia Amaral gue em matematica
ela era forte... A Escola Normal Rural de Juazeiro
foi @ primeira do Brasil. Alem do primario ela
oferecia o curso profissionalizante. Quando vocé
terminava tinha direito ao diploma de professora
para dar aula até a 6 série do ginasio. Quando
el terminei o normal em 1973 fui procurar um
emprego & consegui. E foi j@ ganhando o
dinheirinho com o meu diploma normalista que
el paguei minha faculdade de Histdria. No
periodo que fiz a faculdade eu ja lecionava.

Vieentina continua falande como era a
metodologia de ensino das aulas de matemdtica e
como era realizado o estigio;

[...] mas aulaz de matemdtica a metodologia de ensino
era aguela do gquadro-negro escrevendo com giz, ali a
professora passava passo a passo, repatia varias vezes,
sabatinando varias vezes as alunas para wver quem ndo
estava entendendo & eu era muita encabulada, mas
ela insistia varias veres perguntanda: Tena, me diga
como foi Que eu consegui esse ndmere aqui? E eu dizia
valha-me! Mais eu tinha que responder por que dona
Quininha era demais, era disciplinada, ela amava o gue
fazia, ela ndo enrolava, ela me passava um amor pela
educagdo , um amor pala profiss3o gue ela tinha que
eu me espalhava nela e eu dizia gue gueria ser uma
professora igual & dona Quininha. A gente aprendia
com o matodo que ela ensinava.

0 estagio era feito na escola modelo, anexz & escola
nermal por um periodo de seis meses. Ma escola-
modelo, funcionava o jardim 1, 11, e 1l tinha o primario
{18, 22, 38 & 42 ano} e depois a admissdo (52 serie);
depois iz para 62 série que ja era o comego do ginasio,
Mo estigio wvinha: Observacdo (dois meses) -
observava-se os alunos, como o professor agia e os
métodos de ensino. Participagdo (dois mesesp —
agjudavamos a professora nas atividades do colégio,
ficavamaos sempre de duas na sala para estagiar. Os
outros dois meses eram de regéncia. Al s0 a
professoranda € o aluno, pronta! Era para reger a sala
e mostrar gue tinha vocacdo. Até o estagio era
rigoroso, & professora desses alunos ficava a nos
abservar porgue ela ia dar nota come professora. Ela
era quam ia dizer 3 Antehvia, que era a professora de
didatica, a nota que cada professoranda tinha.

Vicentina também comenta sobre o
momento em gue as alunas iam ao campo, ou 52ja, a
"Fazenda Modelo” realizar as atividades praticas:

...] na ‘Fazenda-Modelo’ existia todo tipo de

utas, todos os tipos e verduras da época. Tinha
todo tipo de batata, tanto a inglesa como a doce,
mamdo, cebola verde, branca, roxa, meldo,
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abacaxi. Na Normal Rural, nds aprendemos a
plantar todo tipo de plantas, a tratar, cuidar e
colher. Tinha chigueiros de porco e de galinha.
Tinha o curral das vacas e nos tiravamaos leite de
manhdzinha. A professora  Ffuleica Soares
ensinava essas técnicas para nos...".

E continua,

[.-.] Olhe! Havia discussdo em sala de aula do que
nos aprendiamos nas aulas de matematica para
que a gente pudesse estabelecer relagdes com o
que era ensinado... Tudo tinha matematica, dona
Zuleide explicava para gente sobre a contagem
do tempo, porgue era importante para a
producdo de cada tipo de alimento, verdura,
entdo tudo ai j@ entrava a matematica, as horas
de aguar, o tempe do sol, guande plantava nao
pedia ser na hora do sol quente, tinha que cobrir
com folha de cogueiro, hoje tipo estufa gue os
indios fazem, abafivamos com as palmas do
coqueirc das palmeiras e tinha determinado
tempo para ndo levar nem muito sol e nem muita
dgua. Tinha a medida da guantidade da dgua (um
aguador cheic). Se n3c desse para carregar o
balde cheio d'dgua levasse de duas vezes. Em
Matematica: as medidas dos canteiros, a
quantidade de sementes a ser plantada, guanto
tempo para fazer a colheita, guantidade da dgua,
a altura das palhas para fazer a estufa, quantas
mudas de Entas compunha um cento, meio
cento, estudo das proporgdes. Na construcdo dos
canteiros, discutiamos  alguns  conceitos  de
geometria. Vocé ver, hoje em dia, € que eu digo:
por isso que eu aprendi matematica porque eu
aprendi fazendo...".

Como por exemplo: se o balde fosse pesado,
levames com dgua pela metade, Era obrigado
saber disso porgue nos tinhamos que transmitir
também para as criancas porgue jamos ensina-
las, precisariamos passar essa cultura para as
criangas, ainda hoje a gente ver como a
matematica estd no campo. Em tudo isso a
matemdtica entrava, Entrava todas as matérias
no campo. Em Ciéncias: quando vai chover,
guando estd relampejando e por gué? quandao
estava ventando muito, estudavamos os tipos de
solos, o tempo secofumido, Em Portugués;
entravam as palavras, como per exemplo, numa
regido, uma fruta poderia ser chamada de
tangerina em outra era chamada de mexerica,
tinhamos que fazer redacio e relatdrios. Em
Geografia, estudamas a direcio do vento [...]

Diante dos depoimentos, percebemos a
preocupacdo por parte do professor para com as
alunas, de maneira gue pudessem exercitar o que
fariam na pratica em suas aulas de Matematica,
enguanto futuras professoras. Ressaltamos também
gue a organizagdo das atividades curriculares e a sua
programagdo devem ser locais, adequadas 23
realidade de cada regido de maneira a integrar-se
com o ambiente social.

Portanto, podemos dizer gue a instituicdo
escaolar, desta pesquisa, foi organizada em sua
estrutura administrativa e curricular wvisando a
formagldo de professoras primarias, responsdveis
pela educacdo de criancas. Aos mestres desta
instituic3o, cabia formar moral e culturalmente,
além de transmitir bons hibitos e de transmitir
conhecimentos necessarios a insercdo dos futuros
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profissionais em uma sociedade moderna e em
constante evolugdo. Para isso, buscaram
instrumentalizar as normalistas/ruralistas por meio
de conhecimentos tedricos e praticos.

0Os documentos analisados demonstraram
uma preccupacde em oferecer aguelas futuras
professoras primédrias um ensino  enciclopédica,
veiculador de informacdo cientifica, um ensino
moral e civico e pertinente ao idedrio republicano,
desenvolvendo-os intelectual e moralmente,

De acordo com Oliveira (1984, p. 123), todo
esse conjunto de conhecimentos e de atitudes era
transmitida por meio do “método ativa”, mas que
ndo se efetivou plenamente por causa da falta de
recursos financeiros para a aguisicdo de materiais
pedagogicos e, também, pela falta de docentes
hakilitados no conhecimento didatico-metodologico,
dificultando a divulgacio dessa metodologia.

Apesar de todas as dificuldades, podemos
afirmar ser indiscutivel a relevincia dessa instituicio
para a educac3o do Estado do Ceard, pois foi a
responsavel por habilitar profissionais para a carreira
do magistério primdrio rural com um referencial
cientifico e pedagogico, sendo acentuado pela
republica, mas, certamente, pela associagdo com o
cursa Mormal Pedagdgico Comum gue marcou a sua
trajetdria até o momento final desse processo.

A historia da preparacio das professoras, em
Juazeiro, e a consequente profissionalizacdo de cada
uma delas, estdo imersas em um conjunto de ideias
sobre a educacdo e suas possibilidades. Tais ideias
expressas has leis justificadas nos relatdrios dos
inspetores e, principalmente, nos registros deixados
pelos  proprios professores, possibilitaram a
compreensdo mais aproximada das reais condigbes
escolares daguela época, uma vez que estes Ultimos
estavam diretamente vinculados ds questbes que
perpassavam sua pratica cotidiana.

Os documentos gue fizeram parte do corpus
desta pesguisa sdo fontes inesgotdweis que
permitiram a andlise, as discussdes e as reflexGes
sobre essa instituicdo, sobre a gqual recairam as
esperancas de melhoria do nivel de ensinoc e de
aprimaoramento da educacdo em Juazeiro, Nesse
conjunto documental, considerame-se, além das leis e
dos relatorios, as propostas de reformas da Escola
Mormal e algumas obras escritas por agueles que
pensaram na formacdo do docente e propuseram as
politicas publicas.

Tais fontes documentais ndo sdo agui
tomadas como Unica possibilidade de conhecimento
da histdria, mas sim como marco inicial ndo sd de
nossa reflexdo sobre a formacdo das professoras,
bem como a ampliacdo de uma conjuntura historico-
sacial e politico-econdmica.

As  leis, os relatérios e os  demais
documentos  aqui considerados  representam
“yestigios” que possibilitam perceber as concepgBes
sobre a educagdo e o modo como deveriam ser
preparadas as professoras, bem como a fungdo que
lhes era atribuida pelo Estado. Constituem-se ainda
em um conjunta de ideias e acdes determinadas e
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aceitas oficialmente como passiveis de aplicagdo em
determinado momento € em determinada realidade.

Os documentos aqui escolhidos para a
constituicdo da nossa pesquisa — fragmentos do
jornal "o Lavrador” e depoimentos das ex-
normalistas - embora ndo retratem por i a historia
da formagido das professoras na ENRIN, respondem,
guando estudados, a questdes do tipo: Como foi
organizado o curso? Por gue hd necessidade de
fundar uma Escola Normal Rural? Qual a fungdo gue
se esperava da professora? Na verdade, as respostas
a essas perguntas somente vdo sendo construidas
quando as leis, os relatérios e os demais
documentos s3o  estudados considerando-se o
contexto no gual foram produzidos.

As evidéncias emergentes desse estudo, de
forma mais detalhada, sobre esses documentos nos
levaram & percepcdo/constituicio de que a
formacdo das professoras da Normal Rural girava em
torno de dois eixos tematicos: um deles de ordem
politico, no sentido de coletividade, busca do bem
comum; o outro, referente ao caminho tomado para
o ensino do matemdtica -, enfatizando-se a
relevancia de suas aplicacdes aocs conteddos
matematicos no contexto educativa.

Vale ressaltar, também, que fragmentos de
informacdes extraidas das obras de referéncias e de
noticias de jornais, especificamente, o jornal "0
Lavrador”, fornecem-nos pistas para a compreensdo
da trajetoria da ENRIN, gue possibilitaram o
entrecruzamento de informacfies e o acesso aos
discursos produzidos acerca da formacgio de
professoras ruralistas. Por sua wez, facilitaram a
visualizacdo dos  movimentos  iniciais de
construcdo/constituicdo de representacéies sobre a
necessidade de destinagdo de espago especifico para
a formagdo de docentes,

A lejtura desse conjunto documental
permitiu-nos sinalizar a aproximagdo tedrica do
pensamento  escofonovista € do  ruralismo
pedagogico como suportes do fazer educative da
ENRIM. O exame das fontes utilizadas mostra que a
regulacdo do magistério, no periodo em andlise, ndo
formentou o reconhecimento do professor como
alguém com capacidade tecnica e politica, frente aos
desafios do oficio. Normatizar a profissio de
professor, no que tange A concepcdo de uma
realidade brasileira, pareceu-nos prodigo o periodo
em estudo, no entanto, ainda, ndo foi suficiente para
assegurar a esse profissional o estatuto a que
merece.

Esse olhar para o passado ¢ indispensavel,
ndo obstante ac refutamento de politicas de reforco
e de aceleracdo do processo de formacgdo docente,
alem da intensificagdc do  trabalho, na
contemporaneidade. 53oc marcas historicas gue
tendem a se manter, embora matizadas com novas
roupagens. As analises revelam as praticas
constitutivas da “profissdo professor” em Juazeiro e
nos d3o pistas de uma escola de formacdo de
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professoras ruralistas gque se constituiu como espaco
de exercicio de praticas no meio rural.

Maturalmente, os formadores, desse grupo
de professoras, deveriam estar inclinados a prepara-
las para uma interfoce pela vida rural, atuando como
facilitadores de nocdes e de praticas modernas de
agricultura, saneamento, higiene, pecudria nas
comunidades interioranas. Por isso, toda formacao
de cada uma delas perpassava por escolas
especialmente criadas com esses objetivos: as
Escolas Mormais Rurais, nas guais os conteudos
programiticos estavam muito vinculados as lides
agricolas, ao manejo de magquinas e de adubos, ac
tratamento de picadas de insetos & de cobras. Dessa
forma, todos os futuros docentes estariam aptos a
levar para as comunidades métodos modernos de
tratamento da terra e dos animais, alem de obterem
instrugbes que wvinculariam  conhecimentos A
aplicagdo pratica na vida rural, sertaneja ou
litordnea. Portanto, sem esse preparo especial, as
professoras rurais, pravavelmente, nido
identificariam, nem  conseguiriam  elaborar
alternativas que solucionassem possiveis problemas
naguele contexto rural e se tornariam  mera
transmissoras de saberes, de extrema importancia
como: a leitura, a escrita e as atividades com
ndmeros, mas ndo desenvolveriam juntamente com
a comunidade outras formas de aprender e de
enfrentar as adversidades da vida,

Dados os limites do presente trabalho e a
sua finalidade principal, ndo coube agui um exame
total de todos os programas elaborados. Tivemos a
oportunidade de ler atentamente aguele relativo ao
ensino de Matematica, por estar especificamente
associado ao nosso objeto de pesquisa.

UMA BREVE ANALISE

O modelo curricular adotado distribui as
matemnadticas pelos dois primeiros anos do Curso
Mormal Rural, conforme wvimos anteriormente.
Assim, a aritmetica e a algebra eram ensinadas nos
(12 e 29 anos e a geometria no 19 ano
complementar.

Retomando a discussdo em relagido ao
programa, podemos dizer que o mesmo foi uma
importante fonte para o desenvolvimento deste
capitulo, em particular para a andlise proposta nesta
investigacdo, pois esta presente em todas as etapas
da escolarizacdo e tambem porgque em suas linhas
sdo traduzidos walores e conflitos de uma
determinada epoca e que sdo repassados pela
pratica escolar.

Em suma, esta experiéncia evidencia
diversas potencialidades educacionais,
nomeadamente:

* Criar uma interface natural entre o mundo dos
numeros e o da algebra:

* Proporcionar ambientes de trabalhao em gue a
utilizacBe da  adlgebra  surja  como um
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procedimento normal, & n3o como uma
exigéncia arbitraria na resolucdo de problemas
significativos.

Cabe ressaltar que essas potencialidades
sdo consequéncias naturais de diversos fatores
relacionados com as vivéncias dos estudantes. Nio
devemaos esguecer que e mais facil
aprender/compreender quando ndo se considera
tudo hostil = simbologia, raciocinio abstrato, calculo
mental, morosidade,

Desse modo, o professor deveria ser capaz
de adaptar-se as especificidades da sala de aula, a
fim de obter resultados mais significativos para a
construcdo da realidade das futuras professoras.

Vale salientar gue estudar algebra ndo
significava apenas manipular simbolos e equagdes,
pois o sed ensino deveria ser baseado em
construcdo de nogles algébricas pela observagio de
regularidades em tabelas, graficos e situacdes do
cotidiano de cada uma delas.

Portanto, o individuo precisaria abandonar
um modo interpretativo familiar, baseado no senso-
comum, independentemente, de seu interesse
particular e de seu sucesso nas praticas pedagdgicas,
uma vez que se revelaria certo grau de falsidade ou
até mesmo inadaptade do dominio das novas
situagdes que se lhe apresentavam. Dessa fora, é
necessario considerar infermacdes gue incomodam
ou, ate mesmo, confundem a3 todos. Tudo isso
geraria um desequilibrin nas concepcgbes |3
existentes, dai concluimos gue submeter os seus
conhecimentos anteriores 3 revisdo, a fim de
modificd-los, em funcdo da aguisicdo de novas
concepgies.

Ressaltamos que o referido programa ndo
deve ser estudado isoladamente, mas dentro do
contexto histérico no qual foi produzido, pois a sua
histdria se desenvolve de acorde com a histaria
social daguele grupo de alunas, por isso juntamente
com outras fontes — escritas — revelam os valores e
as praticas sociais, politicas e culturais de um dado
momento histarico.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Os resultados aqui apresentados
demastraram que, de alguma forma, uma escola de
formacdo de professores ruralistas, se constituiu
como um  espaco de exercicio de praticas
pedagogicas no ambiente rural de maneira proficua.
Assim, essa instituicdo foi reconhecida como
precursora, inovadora e redentora por haver
rompido com estruturas tradicionais de um ensino
gque ndo conduzia a capacidade critica do educando.
Tais fatos fizeram com que considerassemos a escola
como uma fonte inesgotavel de valorizagdo das
viveéncias e das experiéncias cotidianas. Um lugar
gue deve reconhecer o sujeito em seu espago,
inserido em suas raizes e em sua cultura, cujos
conhecimentos sempre estdo atrelados a desejos,
sonhos e, até mesmo, a conflitos, ressignificando,
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dessa forma, tudo o gue € humano. Em razdo disso,
€ gue houve sempre as tentativas de formar,
reformar e disciplinar geracdes que por |3 passaram.

Assim as Escolas Normais Rurais ndo se
limitaram apenas a3 ministrar os conhecimentos
relacionados 3s lides agricolas, 3 higiene da
habitacdo, do vestudrio, da alimentagdo e do corpo,
nem mesmo somente a educacio moral e de cunho
religioso ou de como tratar a pecudria, a avicultura e
a horticultura, mas também preocupou-se em
capacitar os futuros docentes a levar, para as
comunidades, métodos modernos de tratamento da
terra e dos animais. Tudo isso pautado em uma
instrugdo vinculada a conhecimentos que tivessem
aplicacdo pratica na vida rural e sertaneja.

Vale destacar que o papel da escola
elementar foi o de cumprir 2 sua missio de atender
as necessidades de melhorar as condigbes das
diferentes zonas (rural, de imigracdo, de alto sertio
etc.), por isso constituiu-se em estabelecimentos de
ensino as miltiplas finalidades: civica, sanitaria, de
emancipacdo espiritual e de  supersticdes,
acrescentando-se  a  profissional conforme  os
recursos econdmicos do meio rural,

Messe sentido, cabe ressaltar, diante de tudo
o que foi exposto nesta pesquisa, gue a Escola
Mormal Rural de Juazeiro do Morte, apesar da
simplicidade de suas pessoas e dos parcos recursos
financeiros recebidos do Governo, foi fundamental
na contextualizagdo de um ensino pautado no tripé:
politica, matemdtica e cultura. Em relacdo a politica,
observamos que havia a3 preocupagdo com o €nsing
voltade ao bem comum, & coletividade com o
objetive de formar cidadidos para o trabalho
praticado na regido e, assim, dar continuidade a
movimentagdo socioecondmica naguele contexto.

Diante disso, a matemdtica, por meio de
uma politica social, foi amplamente trabalhada como
instrumento de concretizacdo de ideias politicas,
aliando-se a teorig com a pratica. Além de também
transformar o© wuso de vregras abstratas 3
aplicabilidade em atividades rotineiras, sem perder
de vista o contexto cultural da regido com seus usos
e costumes.

Conforme Freire [1996) e em conformidade
com o Regulamento da Escola MNormal Rural, a
arientacdo metodologica ndo poderia ser restrita a
um acompanhamento contdbil dos ganhos e das
perdas do processo produtive, em uma operacio
gue trivializaria a perspectiva etnomatemaitica que
esse estudo buscou construir e problematizar. A
EMRIM ofertava como jd foi citado, nitido preparo
para o mundo rural com forte embasamento
pedagdgico ruralista em consonancia com a
proposta pedagdgica da etnomatematica.

0 movimento da Escola Mova propds uma
revisdo dos conceitos defendidos pela escola
tradicional, pois j3 ndo dava conta de lidar, de
maneira integral, com as transformacdes constantes
ocorridas no mundo. As consideragdes referentes
aos modelos tradicionais e o escolanovista,
propostos por este trabalho, fazem-nos pensar nas
contribuicdes que cada proposta apresenta para
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conduzir o educando para além da educagdo formal,

Acreditamos na importidncia de conhecer e
compreender a Educacdo Matemadtica na formacao
de professoras da ENRIM que, de certa forma, &
explicitada nos depoimentos de ex-alunas daguela
Instituicdo durante vivéncias no contexto e agdes
discentes no perindo de formagdo de professoras
normalistas ruralistas — dimensdes de reflexdo, da
colaboracdo e da autonomia.

Dessa forma, foi possivel identificar nos
registros sobre as lidas escolares, por meio dos
depoimentos, que havia um caminho possivel para
entender esse tipo de perspectiva etnomatematica.
Isso fica evidente no depoimento concedido pela ex-
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aluna Tena, a respeito da operacionalizagdo dos
processos de ensino e de aprendizagem da
matematica. Ela enfatiza que o observar, o lidar e
refletir sobre os saberes do ensino tradicional sdo
importantes para a consciéncia escolar referente a
aprendizagem matematica e as praticas agricolas
para o contexto daquela eépoca. Foi possivel
também identificar que, de certa forma, havia
preocupacbes por parte dos professores em
demonstrar relagdes entre a matematica vista na
sala de aula e 3 matematica do dia a dia das
normalistas, ou seja, a vivéncia sociocuttural dos
glunos no gue diz respeitoc aos conceitos
matematicos e que nos da indicios do olhar da
Educagdo Matematica,
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