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A escola da Atenas, 1509, Stanza dsla
Segnatura Mussus Vaticaros

Rafasl era filho de Giovanm  Santi,
poata (escreval  Lma Cranica famosa am
rimal & lamoém pinloe para a sorla de
Martug. Quando o nascimenio de Rafael,
ele dirigia um famase estidio em Lrbing.
Giovanni ensinou seu file a pintar & o
introcziv 4 core humanista de Lming,
que. a0 final do séculs XV, havia se
tomads wum dos mais  ativos  centros
culturais da halia, sob A regencia de
Federico da Montefeltra, falecido sete
meses antes do nascimento de Ralasl. La,
Rafaal pods conbesar os labalhos de
Pauoly Uccalo, Luca Signorelli & Melozzo
e Forti. Precoce, ans dezessete anos (am
18000 Ra'‘ael |8 era considerado um
mastra, Fle comagou 3 sar chamado de o
Pringipe dps Finipres. Mes 12 anos
saguintes, Rafaal nunca daixou Roma que
passou & Ser sua segurda  nagio.
Trabalhou principatmente para Julio || e
seu sucessoer, Ledo X ifilho de Lorenzo de
Mediciy, Ao final do ano de 1508, ele
comagoy a4 decoragdz dos apartamantos
de Jdlic no Vaticane, os quais, na visio do
papa, eram destinados & glorificar o poder
da lgreja Romana atrawvds da justificagao
do Humanismo e do Necolatenismo. Uma
sara e obras-primas, LOITIC
a Disputa (ou Discussao  do  Santizsimo
Sacramento} e aEscola de  Atenas.
pirtacos na Stanza della Segnatura, o
tormou o artieta mals procurado da cidade.
Mos doze anos em qua permanecay Nessa
pidaxda inoumbiu-sa de numarosas projatos
de ervergadura, nos quais deu moswas de
uma imaginagio vanada e ferfil. Dos
afrescos do Vaticano, o5 mais impotantes
g8 a "Disputa” {ou "Discussic do
Santissimo Sacramento”) e a "Escola de
Meonas’, ambos pintados na Stanza della
Segnatura. O primeiro, gue mostra uma
visao calestial de Deuz, seug profatas e
apdsiclos a encimar um  conjunto de
rapresantantes da igreja. equipara a vitoria
do catolicisma & afimmagio da verdade, JA
a "Escola de Aferas" e uma alegona
complaxa  do  conhacimanio  filosdtico
profana, Mostra um grupe de filisofos de
varas  épocas historicas  ac  redor

de Anstateles e Plafgo,  ilustrende &
continuidade  histdrica do  pensamento
platonice.

Fante: Wikipodia, acessado em
104122015,
https o Lwikipeda crglwki;Halasl
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POLITICA

Helder de Jesus Dias

A politica € instrumento ufilizado pelo ser humano desde a
antiguidade, Apenas relembrando a origem de palavra remonta a
Grécia Antiga, derivando de "POLITIKOS", que por sua vez, se
originol a parlir da palavra “polites”, que quer dizer “cidadéio”,
orinindrio de “palfis”, traduzido por “cidade”. Hoje a politica tem como
definigdo ser a are ou a ciéncia de governar, segundo a primeira
definice trazida pelo diciondrio on line Michaalis do uol, disponivel
em hitp:¢michaglis.uol com.brbusca Pr=0&1=08t=08& palavra=paolitica.
Para a maicria das pessoas, contudo, a politica esta sempre ligada
ac PODER. Platéo e Aristéieles estudam a politica em condigdes
distintas, mas ambos se preccupam em posicionar a politica ao
sentido de poder dirigido ao governo do cidadao para o bem comum,
deizando claro que o poder deve ser direcionado ao cidadao de
forma justa. A racionalidade de Platao cria uma politica que serve de
comando acs militares e as classes econdmicas visando a unicidade
da cidade, do Eslado. Arisldleles rala a polilica como um bem
participavel, nao partilhavel, mas se preocupa na utiizagéo desse
poder de forma justa e com isonomia juridica, garantindo a todos a
pariilha dos bens e dirgitos do Estado.

A politica brasileira estd afundada numa crise absoluta, coberta
com o manto da busca por uma justica dilacerada e despropositada,
utiizando mecanismos  inconstitucionais, mas gque vém sendo
aplaudidos, pois, a causa € nobre: a punigio de cormuptos, de
bandidos. Vale a ilegalidade das acies praticadas tudo com base na
velha teoria de que “os fins justificam os meios™

A politica deveria ser exatamente o oposto dessa demonstragdo
de forca enlre o5 politicos, uns contra os oulros. O polilico deveria
exercer politica, o que significa que deveria estar praticando agdes
que promovam ¢ bem comum, o bem da sociedade que representam
g N30 a sobreposicio de poder sobre poder na busca por dinheirg ou
por mais poder,

A politica esta em crise, ndo por causa dos politicos estarem
roubando ou serem comuptos, a politica esta em crise por gue seu
conceits se perdeu, como a maioria dos conceitos morais e aticos.
Sdo conceilos que estdo a cada dia mais distantes e dos quais as
pessoas presam por declarar conhecer, observar e alé ser, mas no
fundo, os deixam numa prateleira, guardados, a espera para serem
apresentados. Gontudo, no dia a dia, usam-se a dissimulagao. a
mentira e a hipocrisia.

Assim, as acles ilegais e inconstitucionais ndc servirdo sendo de
exemplo daguilo que @ errado, daguilo gque nao se deve fazer. A
ilegalidade justifica a causa alheia, mas quando ela & utilizada contra
nossos parentes ou entes gueridos, ela & INJUSTA, salgada e
desmedida.

Precizamos relembrar a definicie da politica e 05 conceitos
morais e elicos gue a norleiam e parlir para uma re-polilizacio de
nossos cidadacs. O Estado precisa de poliicos que pratiquem
politica e para isso precisamaos criar cidadaos,
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APRESENTACAOQ

A Revista Santa Rita € uma publicagao eletrénica multidisciplinar da Faculdade de
Ciéncias Econémicas ¢ Administrativas Santa Rita de Cassia que visa o desenvolvimento
e a democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico. O engajamento dos professores
tem sido fundamental para ¢ aprimoramento da Revista Santa Rita e construgio de um
veiculp essencial para a formagao de nossos alunos.

O primeiro artigo desta edicio trata de uma analise da pratica dos professores
universitarios do curso de Pedagogia da FACED! realizada em 2014, A Doenga
Meningocdcica (OM) & um grave problema de sadde publica podendo ocasionar surios 2
epidemias em qualquer pais do mundo, devido a sua evolugéo rapida e alta letalidade, ela &
apresentada e agdes da saude sdo discutidas no segundo artigo.

A Educacio Alimentar e Mutricional & tratada no terceiro artigo como uma estratégia
preconizada por politicas pablicas em alimentagéo e nutricio, com o intuito de modificar
prélicas alimenlares inadequadas, principalmente neste grupo vulneravel de criangas com
Paralisia Cerebral.

No quarto artigo destaca-se o pensamento de Nietzsche sobre a educag@o que ja
passava por uma crise. Os estabelecimentos de ensino, eram objetos de critica, o seu
projeto educacicnal é discutido, o qual se apresenta como um paliativo em face da crise na
educagio, a consequente decadéncia que a cullura esld sende submetida, assim como o
Direito Constitucional & Educagdo, no ambito brasileiro.

O ensaio aborda a quesiéo da dignidade da pessoa, posicionando o homem como um
fim em si mesmo e ndc como meio para se atingir algum objetivo ou fim.
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RESUMO

Analisa a pratica dos professores universitarios do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacéo de ltapipoca (FACEDI), as inter-relages da formagao com a
constituicdo da identidade docente do corpo de estudantes da Universidade Estadual
do Ceara. Ao longo desta pesguisa, sdo trazidas discussdes acerca dos seguintes
enfoques: a formagdo de professores com base na reflexdo sobre suas praxis; a
pratica docente wista como campo de transformagdo social, a relevancia da
valorizagdo do oficio docente na atual realidade educacional brasileira. A revisdo de
literatura deste texto estd fundamentada na contribuicdo tedrica de autores que
discutemn a formacdo de professores no Brasil e em Portugal Esta investigacao,
realizada em 2014, € ancorada no materialismo histérico-dialético e se pauta na
abordagem qualitativa. Foram aplicados questionarios como procedimento de coleta
de dados, dirigidos a professores egressos do curso de Pedagogia, que atuam na
Educacae Infantil cu nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em diversos municipios
da regido Morte do Estado do Ceara, dentre eles: Miraima, Amontada, Trairi, Tururu,
ltapipoca e Uruburetama. Ante da analise dos dados, resta comprovado o fato de que
a praxis docente dos formadores se revelou como condicionante de relevo para a
formacao dos discentes pesquisados.

Palavras-chave: Préatica Docente. Professor Universitario. Formacao de Professores.
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Introdugéo

Minguém poderd ser um bom professor
sem dedicagio. sem preccupagdo com o
praximo, sem amor num sentido amplo. O
professor passa aguilo gue ninguém pode
tirar de alguém, gue & o conhecimento.
(SERBIND, 1998, p. 240).

O trabalho docente, como autores da
epigrafe se referem (1998), necessita de um
cuidado proprioc do educador, do amor
necessadrio ac ato de transmitir seus saberes
a outros, em um motor continuo de formar-se
educador no exercicio da profissdo.
Buscamos na pesquisa compreender as
interfaces da pratica dos professores
universitarios do curse de Pedagogia da
Faculdade de Educacido de [tapipoca
(FACEDI) com a formagdac docente dos
educandos da Universidade Estadual do
Ceara (UECE), instituicAo a gue pertence a
citada Faculdade, analisande as inter-
relacées entre formagao e a constituicao da
identidade docente.

Vimos que, nos dltimos 30 anos 0s cursos
de pedagogia no Brasil passaram por
profundas mudangas estruturais em suas
legislagbes e regimentos, com as reformas
na realidade educacional brasieira. A
existéncia de leis, planos ou metas para a
educacdo ndo asseguram Seu SUCESSO no
cotidiano da sala de aula. Se virmos saber o
prisma investigativo ¢ cendrio atual da
educacao no ensino superior, notaremos que
estas leis ndo asseguraram  muitas
mudangas efetivas na pratica formativa do
educador, mas o surgimento destas induziu,
de certa forma, um amplo debate sobre a
problematica da formagao, Assim, "0 marco
histdrico de detonacic do movimento pela
reformulagao dos cursos de formagao do
educador foi a | Conferéncia Brasileira de
Educacao realizada em Sao Paulo em 1980,
abrindo-se ¢ debate nacional sobre o curso
de pedagogia e 0s cursos de licenciatura’.
{LIBANEQ e PIMENTA, 1999, p. 240).

Mencicnada Conferéncia pode  ser
percebida a preparagao para 0 hecessario
debate sobre a formacio do educador
brasileiro. De loda forma, as proposlas do
movimento nao despertaram  elelivas
mudangas na forma de perceber o curso de
Pedagogia na estruturacao da formacao dos
educadores. Foi somente com a
regulamentacao da Lei de Diretrizes € Bases
da Educagao Nacicnal (LDB), n 9.394/1996,
que outras atitudes passaram a ser tomadas

no concernente a formacdo de professores.
Ap levar em consideracdo o que propde e
delimita a LDB (9.394/1996), se comparada a
Lei N* 56921971 (2* LDB), publicada
durante o regime militar pelo presidents
Emilioc Garrastazu Médici, com B8 artigos,
podemos asseverar gue houve mudangas
significativas nas politicas educacionais no
Pais (Mesmo que ndo tenham sido
efetivadas de fato no sistema escolar).
(BRASIL, 193E6; 1971).

Obtivemos muitos ganhos no tocante 4
reformulacéo do referido curso, em especial
sobre a valorizacio dos processos formativos
dos pedagogos e o reconhecimento da
atividade docente como um  processo
pedagégico estabelecide nas relaghes
sociais. Mo Artigo 2%, § 1% da Hesolugac
CNE/CP n? 1, de 15 de maic de 2006
(BRASIL, 2008), gque institui as Diretrizes
Curriculares MNacionais para o Curso de
Graduacdn em Pedagogia, licenciatura,

podemos observar:

20 As Diretrizes Curiculares para o curso de
Pedagonia aplicam-se & formagao inicial para o
exercicio da docéncia na Educacio Infantil e
nos anos iniciais do Ensing Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Mormal,
e em cursos de Educacio Profissional na area
de senigns 8 apoio escolar, bem como am
oulras  dreas nas  quais  sejam  previsios
conhacimantos pedagigicos.

& 12 Compreende-se & docgngia como agdo
educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em  relacdes  sociais,
étnico-raciais @ produfivas, as quais influgnciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagao entre
conhecimantos clantificos e culturais, valores
dticos e estéticos inerenles a processos de
aprendizagem, de socializacio e de construgao
do conhecimento, no Ambito do didlogo entre
diferentes visdes de munda.

Ha, contudo, muitas outras batalhas no
tocante a valorizagac profissional melhores
salarios, regulamentagao do planc de cargos
e carreira do magistério, nacionalmente,
dentre outras reivindicagtes que fazem parte
da pauta dos mais importantes movimentos
sociais em favor da educacio e do prolessor
brasileiro. Neste artigo, abordaremos pontos
ligados a pratica docente e formagdo de
professores, bem como, examinaremos
dados de sua busca de campo, realizada
com professores egressos do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacao de
ltapipoca, que lecionam na Educacao Infantil
ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
atuande em diversos municipios do Ceard,
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come, por exemplo: Miraima, lapipoca,
Amontada, Trairi, Tururu e Uruburetama.

Wivemos particular momento historico do
curso de Pedagogia &, em especial, os
educadores vivenciam uma reformulacao de
conceitos e valoras da sociedade. Vivermos a
Era da Tecnologia, onde cada wvez mais se
axprimem no espago escolar preceitos e
valores da sociedade capitalista, que
desvaloriza © trabalho do educador e, ao
mesmo tempo, superestima os resultados do
trabalbho  explorado. Ma atualidade,
vivenciamos cada vez mais as imposicées de
uma ordem governamental, firmada no
Meoliberalismo. A cada dia o professor é
sobrecarregade com metas, objetivos @
cobrangas. Pensar e repensar nossa
formagao tornou-se bem mais do que uma
tarefa singular, pois se fez uma necessidade
urgents & permanents. Como destacam
Pimenta e Lib&neo (1999, p. 250} *[..] tudo o
que & histdrico & mutdvel e que conquistas
histéricas, por mais aguerridas que tenham
sido, ndo podam ser cristalizadas. ”

Inicialmente, na pesquisa, direcionamos
esfargos na reflexdo acerca da pratica
docente. Os professores, agora egressos do
curse de Pedagogia, tinham a real
compreensdo da importdncia de se refletir
sobre a pralica docenle? Os professores do
Ensino Superior eslariam procedendo de
igual forma a essa reflex@o? Vejamos a que
reporta Nurnes (2001, p. 27) a respeito das
pesquisas na area da formagio de
professores, & sua importdncia para a
producao dos saberes profissionais, também
constituintes da identidade docenta:

A5 pesguisas sobre formac8o e profissgo
docente  apontam  para uma  revisao da
compreensio  da  pratica  pedagogica  do
professor, que & tomade como mobilzador de
saberes profissionais. Considera-se, assim, que
aste, em sua trajetdra, constrdl @ reconstrai
geus conhecimentos conforme a necessidade
de utilizagdo dos mesmos, suas experiéncias,
saus pereursos formatives & profissionais.

Em seguida, destacamos a pralica
pedagogica Como instrumenlao de
transformacao social, uma vez que a praxis
docente é configurada como agio
transformadora, capaz de  modificar
determinada realidade com base na
racionalizagdo dos valores e conceitos
empregados na pratica docente. A formacao
docente, nesta perspectiva, € individual e
coleliva, desenvolvida na inleracao dos
universitarios do curso e seus professores
formadores. Tal restou expresso na

contribuicdo de Pollak (1892), ao se referir &
“construgdo da identidade” como fenémeno
gue se produz aos outros, em referéncia aocs
criterios de aceitabilidade, admissibilidade,
credibilidade, e que se faz mediante
negociacdo com os demais.

Islo permiliu-nos chegar & seguinte
conclusdo: a valorizacdo do oficio de
professor s serd de fato concretizada,
dentre outros fatores, se tivermos pleno
conhecimento sobre a importadncia de nossa
pratica para a formacao de nossos discentes.
“0 conhecimento humano, pois dependendo
dos diferentes referenciais, & explicade
diversamente em  sua  génese e
desenvolvimento, o gue, consequentemente,
condiciona conceitos diversos de homem,
mundo, cultura, sociedade, educagdo etc’.
(MIZUKAMI, 1986, p. 3). A histdria de vida de
cada professor & por certo, um
condicionante para a forma como ele se
percebe no mundo, podendo ele assumir
para si o papel de agente de transformacaoc
social, ou de um informante de conteldos.
MNao hd, certamente, definicbes de como se
fazer professor, ndo ha “receitas prontas” de
melhores praticas. Neste caso, existen
diversas formas de ser professor, e, nesta
diversidade, encontramos o discente que
espera do educador um referencial nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Quando se remete 4 existéncia de varias
formas de ser professor, precisamas ter
cuidado com a tendéncia pds-moderna de
supervalorizagao das subjetividades.
Sabemos que, em suas praxis, o docente
porte de determinada visdo de homem,
mundo, sociedade e educagio, mas ele nio
pode perder de vista o rigor cientifico e
funcional. O compromisso deste profissional
deve estar pautado na formacgdo de sujeitos
criticos, capazes de refletir sobre o munde, a
respeito da realidade para transforma-la. A
educacdo e a pratica docente ndo se
mostram capazes, sozinhas, de mudar a
sociedade, mas podem contribuir para a
emancipagio humana.

1. Delineamento dos caminhos da
pesquisa

A pesquisa sob relato realizada em 2014,
desenvolvida sob a abordagem qualitativa,
traz uma andlise pautada no materialisme
histérico-dialético, com suporte em outros
estudos desenvolvidos na area da formagac
de professores e da prética docente. Contou,
ainda, como procedimento metodoldgico,
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com o uso de guestiondrios, com perguntas
abertas e fechadas, o que se constituiu como
instrumentc de coleta de dados, a fim de
recolher dimensdes das narrativas de seis
alunos egressos do Curso de Pedagogia da
FACEDI, concludentes no semestre letivo
20172,

Estes  educadores lecionam  nas
modalidades de Educacao Infantil ou nos
anos iniciais do Ensino Fundamental,
atuando em diversos municipios da regido
gircunvizinha a Cidade Sede do campus
universitdrio. Traremos a sequir, na analise
de dados, alguns trechos de falas destes
professores. Para isso, faremos uso de
nomes ficticios que retrataram aspectos
importantes das contribuigbes evidenciadas
na pratica docente dos  docentes
universitarios, para sua formagdo na
gualidade de educadores.

Este artigo traz como caracteristicas
predominantes o carater de pesqguisa social,
uma vez gue esse lipo particular de pesguisa
"[...] & sempre tateante, mas, ao progredir,
elabora critérios de orientacdo cada vez mais
precisos. (MINAYO, 1984, p. 13)" Além
disso, & claro, foi levantada e estudada
bibliografia, que porta em sua composicao a
participacdo de importantes autores da area,
dentre eles: Bolfer (2008); Freire {1996);
Miranda (2008); Névoa (1999); Serbino ef al.
(1998). Esses especialistas contriouiram
significativamente para a revisdo de literatura
deste trabalho. Teda investigagdo nasce de
uma davida inicial, uma pergunta, um
problema, e estes, articulados, poderao dar &
pesquisa novos rumos, até  entdo
inesperados (MINAYQ, 1994).

Cabe agui salientar ter sido um dos
motivos que nos levou a escolha destes
sujeitos, o fato de se tratar de uma das
turmas com maigr Aprovacao no concurso
publico para provimento de vagas para
professor, no Municipio de Itapipoca. A
relevincia de nossa escolha estd no fato de
que a estabildade profissional em iniciar a
carreira docente com a “seguranga” de
lecionar mediante concurso publico influencia
em diversos aspectos da constituigdo da
identidade dos professores e da reflexdo
sobre sua formagdo. Como ensina Tardif
(2002, p. BB), "0 inicio da cameira &
acompanhado também de uma fase critica,
pois & a partir das certezas e dos
condicionantes da experiéncia pratica que os
professores julgam sua formagao
universitaria anterior. "

Utilizamos os referenciais bibliograficos
durante todo o trabalho, cuja fundamentagaoc
tedrica possibilitou melhor compreensio dos
indicadores recolhidos na pesquisa, bem
como uma interpretacdo acerca dos dados
obtidos no momento da aplicacdo dos
quesliondrios.  Consgoante refere Minayo
(1984, p.14), "[...] quando o observador & da
mesma natureza que seu objeto de estudo,
aoc observar a realidade do campo de
pesquisa, o observador, ele mesmo torna-se
uma parte de sua observagio™. Pensar
teoricamente sobre uma situacao pratica &,
aoc mesmo tempo, rever os principios
formatives da acdo docente que se
desempenha.

2. Pratica docente e formacao de
professores: inter-relagoes e didlogos
reflexivos

A palavra praxis configura-se, aqui,
como toda agdo fransformadora, e a
praxis docente esta ligada diretamente &
subjetividade de cada professor. No
momento em que nos percebemos como
agentes capazes de intervir na estrutura
da sociedade e, em especial, da
formacido dos discentes, podemos
compreender um  poucoe mais A
constituicdo de nossa identidade como
educadores. No tocante a essa formacgao
da identitaria, Névoa (1997, p. 28) nos da
pistas para seu entendimento:

A forma como cada um de nos constrdi a sua
identidade profissional define modaos distintos de
gser professor, marcados pela definicdo de ideais
educativos proprios, pela adopcdo de métodos e
praticas que colam melhor com a nossa maneira
de ser, pela escolba de estilos pessoals de
reflexdo sobre acgdo. E por isso que, em vez de
identidade, prafiro falar de processo identitario.
um processo Onico e complexo gracas ao qual
cada um de ngs se apropria do senfide da sua
hisidria pessoal e profissional.

A reflexdc &, neste panorama, tao
importante como a propria pratica em si. E
preciso refletir sobre o que fazemos, no
concernente as consequéncias de nossas
praticas., pensando a respeito da formagde
de nossa identidade docente. E com amparo
na reflexao gue podemos dar sentido a nossa
atividade educativa, pois refletir é a
consumacao da atividade pratica.

As subjetividades que emanam da pratica
educativa enchem o ensino-aprendizagem de
significagéies proprias da experiéncia de vida
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do educador. O pontc de partida para
compreendermos essas propriedades da
profissdo professor ocorre no momento da
reflexdo sobre a acgdo, de perceber nossas
contribuigcdes (negativas ou positivas) para a
formacgao de nossos educandos. O professor,
como os demais profissionais da Educacao,
faz uso de suas experiéncias, de suas
vivéncias em sociedade, para sua formacao,
seja pessoal ou profissional. Novea (1999, p.
8) retrata isto no seguinte comentario:
[...] & possivel imagingr, de forma
necessariamente  simplificada,  trés  grandes
modelos  pedagdgicos: a ligagio entre oS
professores e o saber  configura  uma
perspectiva que prvilegia o ensino & &
transmiss&o de conhecimentos: & jungao entre
oz professores & oz alunos  valoriza oS
processos relacionais e formativos; a articulagao
antre 08 alunos @ o saberes favorece uma

légica de aprendizagem.

E no segundo modelo pedagégico,
apontado por Movoa, que nos detemos a
explorar na pesquisa — a relacéo professor-
aluno, sobre os aspeclos relacionais e
formalivos. E, para que possamos entender
um pouco sobre esta relacdo, recorremos
aos estudos realizados acerca da pratica do
professor-formador, sobre as concepgdes
adotadas para a elaboragdo de suas
metodeologias, objetivando, assim, investigar
as contribuicoes destas praticas para a
formacgio dos professores e constituicio de
suas identidades como docentes. De acordo
com Bolfer (2008, p. 14), "guando falamos
em pratica docente, consideramos, em sua
esséncia, a presenca da  triade:
professor/aluno/conhecimento. Esta  triade
esta diretamente atrelada aos condicionantes
sociais e psicologicos que constiltuem o
ensino viabilizado pela pratica docente.

Se pensarmos na palavra “pratica’, &
possivel observar gue seu significado é
aprimorado do termo "praxis’, no senso de
agir, mas agir conscientemente, em relacéo a
uma realidade, diferentemente de uma acao
meramente produtiva ou comercial. A pratica
do professor € essencial no ensino-
aprendizagem, pois por intermédio da acao
os educandos que dela necessitam sio
levados aos conhecimentos previos, e
instigados a adquirir mais conhecimentos,
além da formagéo reflexiva tdo necessaria
para o preparo docente. No tocante 2
reflexdo sobre a pratica docente, Miranda
(2008, p. 1) exprime gue

[...] O professor assume um papel muito
importante neste processo, pois constrdl &

conduz o fazer padagdgico de maneira que
atenda as necessidades do sujeito
aprendente, Mo fazer docente acreditamos
gue deve prevalecer a visdo humanistica,
onde a relagao professor-aluno seja a base
para o desenvolvimentos cognitve e
psiguico em sala de aula.

Ao desenvolver sua pratica em sala de
aula, o professor necessita preservar a visac
humanistica, tendo a relagio professor-alunc
como importante ponte na elaboracio de sua
pratica, na busca constante de atender as
necessidades de seu  aprendente. A
interagac professor-aluno  ultrapassa os
limites profissionais e escolares, pois € uma
relagdo que envolve sentimentos e deixa
marcas para toda a vida". (MIRANDA, 2008,
p. 2). Messe sentido, & importante que, no
contexto de formacgao de futuros professores,
no ambito do curso de Pedagogia, haja ¢
dialogo com tais reflexées no planc do
desenvolvimento curricular e da pratica
pedagogica, porque:

Assim, independenta da faixa etaria do discente
& de seu nivel de formagio, consideramos gue
as teorias die aprendizagem podem @ devem sar
aplicadas a toda relagio professor-alung. Sendo
as relagdes interpessoais o meio de transmissao
do conhecimento construldo, através das quais
existe a troca de significados, o docente sempre
se apresenta como um model. Da mesma
forma qQue oS8 pais, para as Ccriancas, se
transformam em referéneia, a ser seguida ou
ndo, mas sempre uma referéncia, o docente,
masmo na formagio de adulies, também ocupa
este lugar. (BARBETO, 20089, p. 28).

A pratica docente universitaria, ndo se
diferencia em um tedo das demais praticas
escolares, porquanto, como Barreto (2009)
nos diz, o ensing-aprendizagem acontece
independentemente de idade, ou nivel de
ensino. Todos somos, de alguma forma,
apresentados acs conhecimentos cientificos
e & vida pratica. A pratica docente se
desenvolve como fendmeno constante, no
ambiente do qual se aprende e ensina,
vivenciando-se 0 conhecimento e dele se
fazendo uso, para as diversas atividades da
vida social, politica e cultural. Atentamos. no
entanto, para o fato de que nem todo
professor, mesmo tendo ele posse de
variados conhecimentos ou graduagbes
outras, implicara o sucessc didatico no
exercicio de sua atividade de ensinar.

A pratica docente necessita de cuidados
proprios do educador, seja na escolha da
metodologia de trabalho, cu na selego de
conteldos. Mesmo na escolha dos materiais
didaticos, o professor necessita sempre
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refletir scbre suas decisfes. Um passo
importante & questionar e pesquisar a melhor
maneira de se alcangar os objetivos de
aprendizado por ele tragados. A sociedade
aspera que ele assim o faga, aguarde que
seu trabalho dé resultados, e, para isso, o
falo de se preocupar com a problemdlica do
ensino deve ser por ele considerado
indispensavel.
D5 professores 580 o3 protagonistas no terreno
da grande operagio histdrca da escolarizacio,
assumindo a tarefa de promover o valor
educacao: ao fazé-lo, criam as condigies para a
valotizagio das suas fungdes e, portanto, para a
melhoria do  seu  estatuto  socioprofissional.
(NOVOA, 1999, p. 18]

Ha de ser reconhecer a pratica docente
como trabalho social, haja vista ser o
professor um  profissional, e, como tal,
merece 0 reconhecimento e a valorizagao de
sua pratica. Logo, “os professores sao
funcionarios, mas de um tipo particular, pois
a sua acgdo esta impregnada de uma forte
intencionalidade  peolitica, devide aos
projectos e as finalidades socais de que s&o
portadores. ” (NOVOA, 1999, p. 17).

2 professor  universitario  exprime
algumas particularidades em relagio aos
demais docentes (Educago Basica). O
proprio senso comum frata de criar uma
classificagdo, o que chamaremos aqui de
“‘hierarquia docente”, em que o professor
universitario (possuidor de titulos
académicos, como Mestrado, Doutorado ou
Pds-Doutoradno) encontra-se no topo dessa
lista. Espera-se muito da pratica deste
educador, no entanto & necessaria a
preccupacao, na gualidade de
pesquisadores, com a “crenga’ de que &
litulagao de um sujeito o classificara como
superior aos demais, posto que devemos
levar em consideracdc 05 aspecios
formatives de cada historia de vida, a
intericrizacao das subjetividades proprias de
cada educador. Nao desmerecemos, de
forma alguma, a formagao académica destes
educadores, pois nos propomos 8
compreender o modo como a pratica destes
docentes implica na formacao dos futuros
professores que atuardo diretamente nas
salas de aula da Educacéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Ao longo de sua histéria de vida pessoal & escolar,
supde-se que o futuro professor interioriza um cero
nimerm de conbecimenios, de competéncias, de
crencgas, de valores, elc, o5 gualis estruluram a sua
personalidade & suas relagdes com os  outros
(especialmente com as criancas) & so reatualizados e
reutilizados, de maneira naoc reflexiva, mas com

grande convicgdo, na pratica de seu oficio. (TARDIF,
2002, p.72)

O educande ¢ ativo na de aprendizagem.,
e o professor, como profissional formade
para ensinar e mediar a aguisicdo ds
conhecimentos, necessita repensar sua
pratica, com amparo nas suas experiéncias.
Toda prilica pode ser aperfeigoada,
melhorada, desde a reflexao que ele faz de
suas metodologias de ensino. Tardif (2002,
p. 73), inclusive, ensina ainda que “[...] as
experiéncias escolares anteriores e as
relacoes determinantes com os professores,
contribuern  também para modelar a
identidade pessoal dos professores e seu
conhecimento pralico. ™ Ao reflelir, ©
professor pode rever agbes e encontrar
outras bases para a sua atitude docente.
perspectiva e pratica pedagdgica que s
expressam como destaque na
desenvolvimenta de  trabalhe  deste
profissional. A docéncia faz-se de atos
intencionais pedagdgicos, mediados por
censtantes reflexdes sobre os processos de
ensino e de aprendizagem, os quais devem
assumir centralidade e destaque na praxis
educativa.

Todo professor, independentemente ds
em qual estadio na educagdo possa se
encontrar o educando, passa pela vida de
seu aluno e deixa contribuicées préprias. De
acordo com Freire [1998), depende de nos
docentes, ideologicamente,  racionalizar
sobre quais marcas queremos deixar em
nossos educandos, optando por perpetuar
praticas admirdveis que possam contribuir
com a formagdo social, pessoal e profissional
de nossos alunos, no sucesso profissional e
pessoal daqueles que levarBo nossos
ensinamentos. Para essa escolha essencial,
necessitamos refletir, junto com nossos
alunos, sobre nossas experiéncias e quais
contribuicbes essas  praticas  estariam
deixando para a formagdc de suas
identidades como futuros educadores, para a
perpetuacac desses exercicios na
imortalidade de suas historias. Portanto,

Todas as pessoas t&m um patencial que & seu,
constifuido & desenvolvido nas suas relagbes
com o mundo. Todos nds, sempre femos um
relato retirade das vivéncias de sala de aula,
dos relacionamentos do par educativo: professor
@ alung @ que resultam num sentimenta, uma
recordagdo que  podemos  comparnihar,
favorecendo a troca de experidéneias & dando a
eles novos significados o que enrquece NDSS0s
conhecimentos. (IMIBANDA, 2008, p. 5,

Entendemos, assim, que o modo como ©
professor desenvolve sua pratica em sala de
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aula é fundamental no ensino-aprendizagem.
As relagbes professor-aluno melhor se
desenvolvem quando o© professor se
preoccupa com sua pratica, reflete sobre ela e
junto com o educando busca melhorar e
avancar o desenvolvimento do processo
educalivo. Dessa forma, "[...] a alirmagio
profissional dos professores é um percurso
repleto de lutas e de conflitcs, de hesitacdes
de recuos. [..] A compreensdo do processo
de profissionalizagdo exige, portanto, um
olhar atento as tensbes que o atravessam’.
(NOVOA, 1999, p. 21).

A universidade & um campo onde
conhecimentos “afloram” de maneira vivida e
constante. Nos cursos de formacgao de
professores, vemos ainda mais
oportunidades para este ambiente de ensino,
pois de 14 sairdo educadores, com
expectativas e ideais proprios, embasados
em teorias e sustentados na constituicdo de
novas priticas pedagogicas — este deve ser
ideal na formacdo de professores.

Mévoa (1999) menciona que grande parte
dos professores reconhece que sua
verdadeira formagdo acontece no momento
da pratca, com o contato com outros
profissionais, quando encontram um docente
que |hes da apeio, &nimo, ensino.
Reconhegamos o seguinle: os graduandos
gue ingressam em curso de formacao de
professores, e que almejam estar em sala de
aula, ensinar, transmitir seus conhecimentos
a oputros, tém ou ja tiveram a influéncia de
algum professor em sua histdria de vida. Aqui
desponta um principio fundamental: a relagao
entre  passado (identificagdes) e futuro
(idealizacdes). "0 professor &, com certeza,
antes de tudo uma pessoa, um  sujeito
histarico, wvivido, que tem  anseios,
preocupagdes, alegrias, interesses diversos e
que escclheu ser professor motivado por
algo™. (TEIXEIRA; NUNES; NASCIMENTO,
2011, p. B).

Uma das caracleristicas bésicas da
formagéo efetiva de qualquer profissional &
conter tanto elementos advindos da historia
vivida desta pessoa, quanto da historia
projetada a ser vivida por ele. E
concordamos com a ideia de que o futuro &
sempre mais bem idealizado quando ja traz
gratificacoes afetivas, direta ou
indiretamente, ¢ gue & concretizade pela
relagdo positiva entre docente e discente.

O professor, na posigdo de mediador
entre 0 conhecimento e © educando,
necessita rever, plangjar e refletir sobre o0s

principios ensinados e aprendides ainda em
sua formacao inicial, mesmo gue isso nao se
efetive ao término desta. O professor-
formador necessita enxergar sua pratica
como um dos trabalhes mais valiosos da
sociedade atual. Ele nao deve, em momento
algum, aceilar a desvalorizagao prolissional
como qualificagdo dada pela sociedade. Sua
pratica & fundamental para o
desenvolvimento e melhoria da qualidade da
educacdo. Em razdo disso,
O professor, como um profissional da educagio.
deve necessariamente encarar a docéncia coma
trabalho que, comg tal, transforma a natureza e
as ocondigbes  socials  que  ervolvemn  sua
existénoia. A compreansas da pratica docente
como trabalho, & ndo como uma atividade sem
MAibres compromissos com a transformagas da
reglidade, requer uma andlise do método de
frabalho  docente e  implica  descrigao.
compragnsan e interpretacido dos fendmenos
s0cCiais gue envolvem o ensind com o objetivo
da transformar as condigies congretas em que
se desenvolve, (FREITAS, 1996, p. 18).

O trabalho do professor necessita ser algo
prazeroso, porguanto, o ato de ensinar e de
aprender € magnifico. E ensinar com
responsabilidade e compromisso & premissa
essencial ao lrabalho do educador. Tudo que
foi relatado neste texlo procura expor
algumas das premissas que fazem do
trabalhe do  educador  fundamentos
primordiais & formagéo do professor, bem
como do corpo discente em geral.

lgualmente, Novoa (1999) explicita que o
educador nao pode ser desvalorizado em
relagdo as suas alribuigbes sociais, ele
desempenha sim, um importante papel da
praxis do aprendizado. Nisto, educa e
aprende ao mesmo tempo, um pProcesso
dialgtico em que trocas se somam nunca
diminuem; apenas se multiplicam. Ele nao
deve ser visto apenas como alguém gque
ensina, mas também, e sobretudo, como
aquele que sabe possuir o conhecimento,
Com efeito, no item seguinte, € mostrada a
andlise de dados, onde s&o expressas as
percepgdes dos sujeiios e as reflexdes,
mediante a contribuicdo da revisdo de
literatura, com enfoque para o objetivo
central deste artigo.

3. A formagao no ambito do ensing
superior: o que dizem os sujeitos da
pesquisa

Ao longo de nossa formagao inicial, temos
acesso as mais diversas metodologias de
ensing, trazidas na pratica docente de cada
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professor, demonstrando, assim, a
particularidade de cada sujeiio referente ao
ato educativo. Traremos, a seguir, um recorte
das falas dos professores pesquisados, com
énfase nas relagbes vivenciais com os
docentas na Universidade. Ante as principais
pergunlas expressas aos  prolessores,
guastionamos aos pesquisados sobre como
eles identificavam em sua acdo docente
(didatica de =sala de aula, escolha
metodeldgica, reflexfo sobre a  pratica),
preceitos advindos da relacido com o8
professores formadores durante a formagao
inicial do curso de Pedagogia:
Lembro  sempre de meus  professores
prncipaimente quands minha aula ndoe sal como
plangel, enldo pam e fage minha reflexdo
revendn aspecio que podernam melhorar, pois
fof assim que aprendi com elas, sempre refielir
minha pratica. (AMNA)

A minha forma de como contar histdna para os
meus alunocs e como buscar a estimuld-los a
saram leilores, (PAULA).

Aprendemog Mo com NoSsos  professores,
sd0 metodos, melodoiomas, & forma de ver o
aluno, o pensar de forma orifica. (MARIA).

Plansjamento, reflexdo, incentivo,
metodologias, visdo critica, - todos esses
principios  inerentes & formagdo de
professores pudsram ser evidenciados na
fala das trés professoras, Ana, Paula e Maria.
Constatamos, assim, que nac & dificil para
elas compreendsr que a pratica docente
desenvolvida pelos professores
universitarios, ao longo de sua formacgéo, foi
fundamental para a constituigdo de suas
praticas, possibilitande a eles referenciais
para elaborar sua identidade e fazer docents.

Freire (1996) assinala gue o cunho
gnasialdgico na relagdo do professor com
seu educando parte da existéncia de sujeitos,
- um gue, ensinando, aprende e outro que,
aprendendo, ensina; uma troca constante de
aprendizados e vivéncias, permite no gual
todos podem ganhar com base no que
deixam de sua  histdria de vida e
personalidade.

Quando questionadoes sobre a importancia
da reflexdo na atividade docente, mesmo que
de professores ja titulados como doutores e
mestres (como é o caso da FACEDI), durante
a analise das falas dos professores,
percebemos eles reconhecem a  pratica
reflexiva e indispensavel. Por maior que
possa ser 0 grau de instrugdoc que o
educador possua, ele precisa refletir sobre
seu “inacabamento”, a respeito da sus
pratica e o significado desta para a formagéo

de seus educandos. Rafael, um dos
professores pesquisados, relata um pouco de
sua histéria, e de como ele passou a se
conhecer como educador:
ng wverdads, qQuandoc entrel nNg cuse  gg
pedagogia ndo tinha propriedade para falar
gobre 0 que seng o frabalho docente, ja tinha
aprendido algo obsenvando os professores na
educapdn  bhdsica, mas  erg &algo ndo
siclemalizadn. Essa sistematizagdo aconteceu
ria FACEDN, conhecends as tearfas & as pralicas
dos professores. Foi @ssim gue construl’ minha
concepsio pedagdgica.

O fato de passar a perceber-se docente.
na inferagdo e contato direto com as praticas
de outros, que, neste c¢aso, =30 0%
professores formadores da  Universidade,
mostra-se como elemento fundamental da
formagdao profissional e pessoal dos
educadores. Rafael reconhece que, ao longo
de sua formagao, ainda na Educagao Basica.
reconhecia alguns fundamentos didaticos da
pratica do professor. Foi na faculdade, no
entanto, que este pide, enfim, sistematizar
as informagdes e conhecimentos referentes a
constituigao de sua identidade docente.

Ma universidade, o processo formativo
expresso  nos  debates. aulas  praticas.
pesquisas de campo, nas diversas formas de
aprendizade, exigem por parte do
universitario a reflexdo. Esta, por sua vez, e
mostrada como meio  pedagogico pelos
proprios professores formadores, o que nos
remete a um resultado evidente: a reflexdo
precisa se tornar um habito constante, tanto
entre 0s universitarios, como entre 0s
professores formadores, sem isse nao sera
possivel o desenvolvimento plenc na
formagao docente. Como acentua MNovea
(1997, p. 59).

A reflexdo &, na actualidade, o conceito mais
utiizado por investigadores, formadores de
professoras @ educadores diversos, para se
referirem &5 novas tendéncias da formagéio de
professores. A& sua populardade @ tdo grande
que se forna dificil encontrar referéncias escritas
sobre propostas de formagdo de professores
que, de algum modo, nao incluam este conceito
camo elementa estruturador.

Em nossa rotina de trabalho, muitas
vezes, ndg paramos para refletir sobre o gue
estamos representando na vida de nossos
educandos, o que nos conduz a mais um
problema evidenciado em nosso estudo —
ensejar ao meio académico da FACEDI uma
atividade reflexiva. Martins e Duarte {2010, p.
151) consideram gue “a reflexdo sobre a
pratica docente tem como fim avaliar a
necessidade de redimensionamento  do
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trabalho, que vem atrelada 4 necessidade de
elaboracao de instrumentes adeguados para
0 exercicio dessa competéncia [...]. © Em
especial, essa atividade e voltada aos
professores formadoras da referida
instituicdo, gue envolve o seu papel na
lormacao da denlidade dos seus discenles,
gue se fizeram, assim, guiados por suas
praticas.

Percebemos que  ©Os professores
pesquisados poessuem um grau de autonomia
gue lhes permitiu expor claramente as ideias
e convicgdes sobre a participacao e reflexao
do trabalho dos professores formadores. Ao
longo da andlise dos dados, pudemos
compreender que determinadas acoes do
cotidiano da sala de aula foram importantes
para a formagdc dos professores, como
consta nos dados expostos. Afinal

[...] nds, educadores, precisamos tar o universo
vivencial discente como o principio {(ponto de
partida), de maneira a atingir a meta (ponte de
chegada) do processo pedagdgico; afinal de
conta, & pratica educacional lBm como objetivo
central fazer avangar a capacidade de
compragnder e intervir na realidade para além
do estagio presente, gerando autonomia e
humanizagio. (CORTELLA, 20086, p. 125).

Refletir sobre a pratica, questionar nossos
fazeres, possibilita ac educador conhecer a si
praprig, em 5uas fraquezas =
potencialidades, pois a ele confere o
discernimento necessario scbre a fungéo
social do ato de ensinar. Com origem na
reflexfo, poderemos pdr em pratica o
discurso de valorizacio da profissdao docente.

Consideragdes finais

Os resultados apresentados evidenciam o
cardter formativo gue emana da pralica
docente dos professores universitarios do
curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacido de lapipoca (FACEDI), a partir
das relacbes professor-aluno na instituicdo
de ensino em destaque na pesquisa. Para o
desenvolvimento deste trabalho abordamos
Irés principais gueslées: a imporlancia da
reflexdo sobre a praxis docente, evidenciada
como atividade pratica da vida de cada
educador o que fora, por assim dizer,
contribuicdo da formagdo dos professores
universitarios para os alunos egressos do
curso. Importante & frisar a segunda
problematizagao, trazida pelo trabalho, como
a compreensdo da pralica docenle, campo
de transformacdo social, o que s6 pode ser
alcangade em detrimento a formagdo do

professor  reflexivo. A terceira
problematizacio: a necessaria valorizacao da
profissdc  professor na atual realidade
educacional brasileira.

O processo educativo & dialético, no qual
se percebemn trocas de conhecimentos e
saberes; um sujeilo gue ensina aprende e,
assim, conslituem-se as relagbes
interpessoais no Ambito da sala de aula.
Esperamos que novas pesquisas sejam
feitas; nossa formacgdo é histdrica e mutavel
€& nossas praticas podem e devem ser
contextualizadas com o momento em que
vivemos. Criticar a qualidade da formagao,
apontar fraquezas nas instituicées de ensino,
criticar a pratica docente, responsabilizar os
educadores dos diversos problemas no
sistema escolar s8o praticas relativamente
comuns nos discursos das pessoas. A praxis
docente dos professores formadores
configura-se neste estudo como valiosa
contribuicio na formacdo da identidade
docente dos professeres pesquisados.
Propomos, ainda, com suporie no gque foi
obtido na pesguisa, iniciar interiormente
nossa valorizagdo, dando a necessaria
importdncia aos processos reflexivos da
praxis docente, e, assim, reconhecendo
nossa agio como  instrumento  de
lransformacdo social, fazende de nossas
praticas a representacao de nossos melhores
discursos.
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ABSTRAC

Analyzes the practice of university professors of Faculty of Education. Faculty of Education
ltapipoca (FACEDI), the interrelations of training with the constitution of the teaching identity of
the student body at the State University of Ceara. Throughout this research, discussions are
brought abaut the following approachas: teacher education based on reflaction on thair practice;
teaching practice seen as social transformation field; the relevance of the appreciation of the
teaching profession in the current Brazilian educational reality. The text of this lterature review
is based on the thearetical contributions of authors who discuss teacher education in Brazil and
Portugal. This research, carred out in 2014, is anchored in historical and dialectical materialism
and is guided in a gualitalive approach. Questionnaires were used as dala collection procedure,
aimed at graduates teachers of Faculty of Education, working in Early Childhood Education or in
the early years of elementary school, in several municipalities of the Morth of Ceard region,
including: Miraima, Amontada, Trair, Turury, apipoca and Uruburetama. Before analyzing the
data, it remains proven the fact that the teaching practice of trainers revealed as major condition

for the formation of the surveyed students,

Keywords: Teaching Practice. College professor. Teacher training.
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RESUMO

A Doenca Meningococica (DM) tem sua distribuicao global, ¢ um grave
problema de saide pablica podendo ocasionar surtos e epidemias em qualquer
pais do mundo, devido a sua evolugéo rapida e alta letalidade. Este estudo trata-
se de uma revisdo bibliografica sobre a importdncia do enfermeira na
aplicabilidade da wvacina meningocdcica C conjugada, tendo como objetivo
descrever o panorama da Doenca Meningocdcica no Brasil @ no mundo, e a
relevancia do enfermeiro no processo de imunizacdo da vacing meningococica C
conjugada. O reconhecimento precoce da doenga e a notificagdo compulsaria
pelos profissionais de saode faz o diferencial para a sobrevida do caso indice e
dos secundarios. A imunizacdo & uma das principais formas de prevencao contra
a doenca, desta forma a vacina meningococica G conjugada, apos estudos de
imunogenicidade, confere titulagem elevada apds a segunda dose da vacina,
porém para que essa protecao seja garantida, conforme o Programa Macional de
Imunizagdo o enfermeirg tem o papel de protagonista no cumprimento das
recomendagdes especificas nesse processo, com 0 comprometimento de
garantir uma assisténcia segura & de qualidade a populacdo.

Palavras-chave: Enfermagem. Meningite. Vacina Meningocdcica G Conjugada e
Doenga Meningocdcica.
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Introdugéo

A Dcenca Meningococica (DM), ainda
no século XX, representa um grande
problema de saude publica em todo o
mundo, ndo sé pela sua capacidade de
causar epidemia, mas também por ser
uma doenca de evolugido rapida e de alta
letalidade. “Estima-se cerca de 500.000
noves casos da DM por ano no mundo, e
cerca de guase 50.000 obitos, além de
deixar 60.000 individuos com sequelas
permanentes” (BARRETO et al., 2013 p.
108-121).

Segundo GAGLIANE & SOUZA, 2011,
a DM tem distribuicdo global, podendo
acarretar surtos e epidemias em qualguer
pais do mundo. A Africa & a mais afetada
no mundo, especialmente na regido
conhecida como “cinturdo da meningite”,
localizada na regido semidrida e sub-
Saariasna, que se eslende do Senegal alé
a Elidpia.

Conforme BARRETO e colaboradores,
2013, no Brasil na década de 70, houve a
maior epidemia da DM do pais, com
epicentro em Sao Paulo, evidenciada pela
sobreposicdo de duas ondas epidémicas.
A primeira foi provocada pelo sorogrupo
C', com inicio em abril de 1971, e a
segunda iniciada em 1974 pelo sorogrupo
A

No final da decada de 1990, observou-
se, em diversos paises como Espanha,
Grécia, Eslovaguia, Repiblica Checa,
Irlanda, Reino Unido e no Brasil, um
aumento do sorogrupoe G em detrimento
do B. (CARVALHO et al, 2011). Foram
notificados 80 mil casos nos Ultimos 20
anos no pais, em primeiro lugar ficou o
sorogrupo B, e em segundo lugar o
sorogrupo G, o qual foi responsavel por
alguns surtos, estimulando a vacinagdo
em massa de criangas e adultos, como
aconteceu em 1995. Apds 10 anos houve
um aumenio da populagido susceptivel, e
o sorogrupoe G voltou a ser uma ameaga
particular dos grandes aglomerados
urbanos (GAGLIANI & SOUZA, 2011).

A Organizacdo Mundial de Saude
{OMS) coordena os programas globais de
vacinagdo no mundo, via  suas
represenlagbes regionais. Exisle um
esforgo global para fortalecimento dos
programas de vacinagao, com o objetivo

de aumentar a cobertura vacinal e desta
forma prevenir  doencas imuno-
preveniveis. O Programa MNacional de
Imunizagoes (PNI) do Brasil & considerado
como um dos mais completos dentre os
paises em desenvolvimento, tendo sido
pioneiro na introdugdo das vacinas de
meningite meningocécica, sorogrupo G
conjugada, pneumoctcica conjugada,
Influenza pandémica H1N1, entre outras
(AZEVEDO et al, 2013).

A responsabilidade do processo de
imunizagdo conforme o Programa
MNacional de Imunizacao (PNI), estd sobre
o enfermeiro que lem uma parlicipagao
significativa no  cumprimento  das

recomendacdes especificas de
armazenamento, CONServacao,
manipulagao, administragao e
acompanhamento pos-vacinal dos

imunobioldgicos. Entretanto, o enfermeirc
desempenha um importanle papel como
supervisor técnico, na ulilizacao de
instrumentos  padronizados para ©
gerenciamento  dos servigos  de
enfermagem, otimizande o0s recursocs
humanos para que as agbes de vacinagao
estejam ancoradas no uso de tecnologias
que garantam a seguranca do paciente
alravés da supervisdo dos servicos de
capacitagdo do pessocal especializado
(TERTULIANO, 2014).

1. Material & método

Trata-se de um estudo de revisao
bibliografica que segundo Anténio Carlos
Gil, a revisdo bibliografica & desenvolvida
com base em material j& elaborado,
constituido  principalmente de livros g
artigos cientificos. Mo qual o propdsite
geral & reunir artigos que descrevam a
relevincia do enfermeira no controle da
DM, frente a aplicabilidade do processo de
imunizagdo por meio da vacina
meningocacica C.

Os critérios para escolha foram artigos
completos em portugués, escritos nos
altimos cinco anos, & que apresentavam
no  titule os  descritores. Foram
encontrados 35 trabalhos lidos na integra.
Ao final dessa etapa, a amostra foi
composta por 19 artigos que responderam
aos cbjetivos propostos ao estudo. Sendo
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os demais artigos excluidos por nao
abordarem a tematica proposta.

A busca de artigos incluiu pesquisa em
bases eletrbnicas da Biblioteca Virtual de
Saude (BVS), Scientific Eletronic Library
Online (SCIELD) e Literatura Latino-
Americana e do Caribe em Ciéncias da
Satide (LILACS).

2. Referencial tedrico

A meningite & a inflamagdo das
meninges, membranas que envolvem o
encéfalo (cérebro, bulbo e cersbelo) € a
medula espinhal, ocorre geralmente por
infecgéo do fluido que envolve o cerebro e
a medula espinhal. A meningite pode
desenvolver-se em resposta a diversas
causas, geralmente bacterias ou virus,
mas tambem pode acontecer por funges,
lesdo fisica, neoplasias ou certas drogas.
{CVE. 2012).

Em relagdo aos tipos de meningites
relacionadas, vale destacar as meningites
bacterianas, por serem responsaveis por
mais de 90% das meningites registradas.
Existem varios patdgenos que podem
causar a meningite bacteriana, dentre
gles, destacam-se a Neisseria meningitidis
{meningococo), Haemophilus Influenzae
tipo b (Hib) e a Streptococcus pneumonias
{pneumococa) (CVE, 2012).

O agente eficlogico da DM & a
Meisseria meningitidis, um diplococo gram
negativo, e de acordo com  sua
especificidade imunolégica do
polissacarideo eles sdo classificados em
13 sorogrupos: A, B, C, O, H, |, K, L,
W135, X, Y, £ e 25E. Porém, somente os
sorogrupos A, B, C, Y e WI135 sdo
responsaveis pela DM, e os sorogrupos
frequentemente envolvidos em epidemias
sdoo AeC (LEAL, et al, 2011).

Mo Brasil, a DM é endémica, com
evento periddico de surtos epidémicos em
varios municipios, principalmente no
inverno (SAFADI, et al., 2012). Nos paises
desenvolvidos, a incidéncia da DM varia
de 1 a 5 casos por 100.000 habitantes,
causados por diferentes sorogrupos. O
coeficiente médio de incidéncia no Brasil
da DM & de 3.28/100.000 habitantes
{2000 a 2009). A DM apresentou no
Estado de Sac Paule um coeficiente
médio de incidéncia de 3,1100.000 no

mesmo periodo, sendo o sorogrupo C o
mais frequente (GVE, 2010).

Para FARHAT & SAFADI (2008), a
partir do ano de 2002 houve um aumento
na proporgac de casos identificados ao
sorogrupo G, evidenciando uma tendéncia
de crescimento  percentual desse
sorogrupo, @ em 2004 o mesmo foi
responsavel por cerca de 57% casos de
DM no estado de Sao Paulo.

A DM afeta pessoas de todas as faixas
etarias, porém sua maior incidéncia esta
entre 05 menores de 5 anos, em especial
os grupos dos lactenles menores de 2
anes, isso se deve ao falo de que, a partir
dos 3 meses de idade, existe uma gqueda
dos titulos de anticorpos maternos,
adquiridos  passivamente durante a
gestagaoc (BARRETO et al, 2013).

A disseminagao deste agente resulta
em infecgbes invasivas graves como a
meningile e a meningococcemia, as
infeccbes tem inicio abrupto podendo
evoluir rapidamente a ébito, e em alguns
cascs, evolui com sequelas tais como a
surdez, déficit neurclégico e amputagao
de extremidades (CVE, 2010).

O  reconhecimento  precoce da
meningite & de extrema importancia.
Alravés dos achados clinicos sera
possivel realizar o diagndstico diferencial,
sendo confirmado apds, por exames
laboratoriais (FARHAT & SAFADI, 2008).
Mos recém-nascidos e nos lactentes
jovens os sinais clinicos sao inespecificos,
podendo ocorrer febre ou hipotermia,
letargia, crises de apneia, desconforto
respiratério, ictericia, ma aceilacao
alimentar, vdmitos e distensac abdominal,
tambem &  percebivel irritabilidade,
alteragdo do nivel de consciéncia,
alteracao no ténus musculares,
convulsdes e abaulamento da fontanela
(GILIO & TERRA, 2005).

Em criangas maiores, a doenga inicia-
se de um modo agudo, com a classica
triade sintomatoldgica: febre elevada entre
39° e 407 cefaleia intensa e vomito em
jato. O quadro pode se instalar em
algumas horas ou em alguns dias com
presenca de manifestagbes como
fotofobias, calafrios, inapeténcia,
sensagao de mal-eslar com dores pelo
corpo, mialgia, raguialgia, queda de
acuidade visual e depressio do sensdrio.
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nas formas mais graves sonoléncia,
delirio, torpor, coma e morte. Sinais
evidentes gue denunciam a meningite
meningococica & a presenca de lesdes
cutanea petequiais ou purpuricas. Existe
forma de evolugdo extremamente rapida,
geralmente fulminante definida pela
septicemia meningocdcica sem meningite,
manifestada por sinais clinicos de choque
e coagulacio intravascular disseminada,
caracterizando a sindrome de
Wanterhouse-Friderichsen  (FARHAT &
SAFADI, 2008).

O diagndslico & eslabelecide pela
avaliacdo  bioguimica, cilolégica e
microbioldgica do liquor, que devera ser
colhido diante da suspeita clinica da
doenga, outros exames também sao
importantes para identificar o agente
etiolégico, como: hemograma,
hemocultura, glicemia e cullura de
escarilicacdo das lesdes purplricas
{CASTELO, 2010).

Logo apés o diagnéstico clinico de DM,
a introducéo precoce de antibioticoterapia
eficaz & crucial para melhorar o
prognostico da meningite  bacteriana.
Normalmente, o inicio da antibioticoterapia
& empirico e baseia-se na faixa etdria e
nos agenles elioldgicos mais provaveis. O
uso de antibibticos deve ser associado ao
tratamento de suporte, com reposicao de
liquidos e eletrolitos. MNa maioria dos
lugares, as cefalosporinas de terceira
geracdo por via parenteral, tais como
ceftriaxona, devem ser usadas como
primeira opgao (VCE, 2012 & GILIO;
TERRA, 2005).

A guimioprofilaxia é  tratamento
direcionado aos comunicantes intimos, e
deve ser iniciado dentro de 24 horas apos
a internagdo do caso indice, visto que a
maioria dos casos secundarios ocorre em
até cinco dias. O Centro de Vigilancia
Epidemiolégica (CVE), recomenda-se a
quimioprofilaxia, além dos contatos
intimaos  domiciliares, ©s comunicantes
intimos de creches, pré-escolas, escolas,
orfanatos e pessoas diretamente expostas
4s secrecgbes orofaringeas, durante o
periodo de sete a dez dias antes do inicio
dos sintomas da doenga no caso indice. A
droga de escolha para a realizagdo da
quimioprofilaxia é a rifampicina,
disponiveis nos sarvicos publicos e no

CVE de forma estratégica para essa
finalidade (FARHAT & SAFADI, 2008).

Todas as meningites sa&o de notificagac
compulséria, diante de uma simples
suspeita € necessario registrar no Sistema
Macional de Agravos Notificaveis (SINAN),
porém, a DM merece uma atengdo maior,
para que, dessa forma as autoridades
sanitdrias possam agir com seguranga e
precocidade na implantacao de medidas
de controle.

A nofificagBo  imediata desencadeia
uma visita domiciliar, como também acs
locais por onde ouve conlalo direlo com a
pessoa deente. As orientactes adequadas
e especificas serdo fornecidas por
equipes especializadas e treinadas para
geste trabalho, desta forma facilitard o
reconhecimento de casos secunddrios,
evitando-se assim epidemias.

3. Vacina meningococica C:
polissacaridicas e conjugadas

Mo Brasil a cerca de 40 anos, as
vacinas polissacaridicas nido conjugadas
ofereciam protegio para os sorogrupos A
e G, assim como ocorre com outras
vacinas polissacaridicas ndo conjugadas,
nao geram resposla imune adequada em
criangas abaixo de 2 anos de idade em
fungdo da auséncia de resposta
consistente a antigenos T independentes
nessa faixa etaria. Outra peculiaridade
importante dessa vacina & que, mesmo
nos individuos maiores de 2 anos de
idade, a protegdo adquirida é de duragao
limitada, ndo sendo capaz de induzir
memaria imunolégica, desta forma sendo
inviavel o uso de maneira rotineira e
sendo indicadas apenas para grupos de
alto risco ou para controles de surtos ou
epidemias (BEREZIN; et al, 2012).

Foram desenvolvidas no final dos anos
80, as vacinas meningocdcicas
monovalentes  conjugadas  contra  ©
meningococo  sorogrupe G,  contendo
polissacarides  conjugado &  toxina
mutante difterica (MCCG-CGHM197) ou ac
toxdide teténico (MMC-TT),
proporcionando uma memoria imunolbgica
prolongada, além de ter a capacidade de
diminuir a colonizagdo pelo meningococo
C entre os vacinados, fazendo com gue a
circulagdo e transmissdo da bactéria
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diminua na populacdo de uma maneira
geral, reduzindo, assim, o risco de
infecgac (BEREZIN; et al, 2012).

Desta forma segue a apresentagao,
composigdo e excipientes da vacina
meningocdcica G, proveniente do acordo
de ftransferéncia de tecnologia, para a
produgdo nacicnal, entre o laboratério
MNovartis @ a Fundagdo Ezequiel Dias de
Minas Gerais, que hoje  sdo
disponibilizadas pelas Unidades Basicas
de Saude {UBS), conforme dados colhidos
do CVE, no Guia de Vigilancia
Epidemioldgica, 2012.

Apresentacdao: embalagem unidose,
contendo dois frascos: um com pé
lictilizade branco ou esbranquigado
{antigeno) e outro com 0,8ml de um
liquido branco opaco (diluente).
Composigao: cada dose de 0,5ml da
vacina contém: oligossacarideo
meningococico G 10 pg; conjugado
com proteina CRM197 do C. diphteriae
12,5 a 25,0 ug: hidréxide de aluminio
0,3 a 0,4 mg A13+.

Excipientes: manitol, fosfato de sédio
monobdsico monoidratado, fosfato de
stdio dibdsico heptaidratado, cloreto de
stdio e dgua para injecao. Nao conlém
conservante.

Reconstituicao: agitar suavemente o
frasco de diluente (liquide branco
opaco); aspirar o diluente e injetar no
frasco do pd liofilizado (antigeno);
agitar o frasco com o preduto até que o
pd esteja totalmente dissolvido; aspirar
0,5 ml do produto reconstituide e
aplicar.

Cuidados especiais: assegurar a
auséncia de bolhas de ar antes da
aplicacdo; apos a reconstituicdo, a
vacina deve ser utilizada
imediatamente; a vacina reconstituida &
uma suspensao homogénea levemenle
opaca, incolor ou levemente amarelada
e livre de particulas estranhas; caso
observe alguma particula ou alteracdo
do aspecto fisico, descartar a vacina;
Todos os produtos ndo utilizados ou
restos do produto devem  ser
descartados de acordo com a
legislacao vigenle.

Via de administragdo: a vacina deve
ser administrada exclusivamente pela

via  intramuscular  profunda, de
preferéncia na area antero-lateral da
coxa direita da crianga. Atencao:
Administrar com cautela em individuos
com trombocitopenia ou qualguer outro
distirbio de coagulagdo, uma vez que
pode ocorrer sangramento apés a
administragdo intramuscular nesses
pacientes.

Cuidados de conservagido e
validade: conservacdo na embalagem
original e sob refrigeragao entre 2°C e
8°C; nao congelar; evitar a exposicao
direla a luz solar; respeilar
rigorosamente o prazo de validade
indicado pelo fabricante na
embalagem.

Uso simultaneo com outras vacinas:
esta vacina pode ser administrada
simultaneamente com quaisquer outras
vacinas do calendérioc bésico de
vacinagdo, pois nao inlerlere na
resposta de vacinas inativadas ou
atenuadas, quando aplicadas em locais
diferentes ou qualquer intervalo entre
elas.

Intercambialidade de vacinas
meningococicas conjugadas: nao ha
dados sobre a utilizacdo de diferentes
vacinas  conjugadas conlra o
meningococo C, no esquema vacinal,
por isso sempre gue possivel, utilizar a
vacina de um mesmao fabricante, para
iniciar e finalizar um esquema de
vacinacgdo. No entanto, quando nao for
possivel, vacinas de outros laboratdrios
poderao ser utilizadas.
Contra-indicacoes e situacoes de
adiamento: a vacina ndao deve ser
administrada em individuos com
hipersensibilidade conhecida a
gualquer componente da vacina. A
exemplo do que ocorre com outras
vacinas, a administracdo da vacina
meningococica G conjugada deve ser
adiada em individuos que apresentam
estado febril grave e agudo, sobretudo
para que sinais e sintomas da doenga
em curso ndo sejam atribuidos ou
confundidos com possiveis eventos
adversos da vacina.

Eventos Adversos: Como ocorre com
oulros  imunobioldgicos a vacina
meningococica do grupo G, conjugada
— CREM197 pode causar algumas
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